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POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA A DIVERSIDADE: o que
ainda precisa mudar?
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GT6 - Educacao e Diversidade

Resumo: O presente artigo propde refletir sobre a politica educacional para a formagao de professores
no contexto da diversidade, a partir da década de 1990, partindo de um breve historico com foco
inicial em alguns desdobramentos da politica educacional, enfatizando o contexto das politicas
neoliberais e de formagao de professores. A partir das reflexdes apontadas, é possivel considerar que
embora a legislagdo brasileira tenha avangado nas ultimas décadas, percebe-se que as leis e diretrizes
sofreram interferéncias de orientacdes neoliberais, bem como das tecnologias. Para a avaliacdo das
politicas educacionais, a pesquisa adotou como documentos oficiais as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica ¢ a institucionaliza¢do das politicas de diversidade nos governos
Lula e Dilma 2003 — 2016. Para a educagdo, é essencial trazer essa discussdo sobre a formagdo
docente para a diversidade, e tratar das mudangas que ocorreram desde a década de 1990 até os dias
atuais, bem como o que ainda precisa mudar na formagao continuada dos professores que lidam com a
diversidade. E primordial, portanto, conhecer a legislagdo vigente sobre o assunto e sua adogdo no
ambito da educacgdo para a diversidade, para, a partir de uma analise desse contexto, conhecer o que
ainda precisa ou pode ser feito para melhorar o processo de formagédo continuada. E preciso conhecer,
também, que investimentos o Governo Federal, como ator principal desse processo, tem
implementado, tanto no que diz respeito a legislagdo, quanto ao apoio efetivo aos Municipios, visando
viabilizar a formagao desses docentes.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Diversidade. Formacao de Professores

Introducio

O presente artigo procura refletir sobre a politica educacional para a formacdo de
professores no contexto da diversidade, a partir da década de 1990, com foco inicial sobre
alguns desdobramentos da politica educacional no contexto das politicas neoliberais e as
politicas publicas de formagao de professores no contexto da diversidade.

Para tanto, serdo apresentadas, ao longo do texto, a trajetdria das politicas
educacionais a partir da década de 1990, analisando os contextos historicos e politicos; uma

analise dos avangos das politicas publicas da educacdo na perspectiva da diversidade;
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formag¢ao docente no contexto da educagdo inclusiva e das politicas publicas para a

diversidade.

Tem-se, portanto, como objetivo central, discutir sobre a formacgao de professores no
contexto da diversidade a partir da analise das politicas publicas conforme sua trajetoria
historica e a legislagdo vigente. Adotamos como base para o referencial tedrico Mantoan
(2006), Alonso (2013), Reis (2013), dentre outros, além dos dispositivos legais como a
Constitui¢ao Federal de 1988, Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB). A partir disso, pretende-se discutir como a educacdo e a diversidade vém sendo
tratadas, segundo a visdo dos agentes publicos e de estudiosos no contexto das politicas

apresentadas e de sua aplicacdo na pratica.

1 A diversidade no contexto das politicas educacionais a partir de 1990 até aos dias
atuais: um breve percurso

Historicamente, no Brasil, a educa¢do dos “diferentes” se dava em escolas
especializadas, normalmente ndo oferecidas pelo poder publico, o que impossibilitava o
acesso igualitario por todos aqueles que necessitavam. E possivel observar, a partir da década
de 1990, em especial apos a Constitui¢do Federal de 1988, uma nova postura dos agentes
publicos, com novos movimentos no sentido de propiciar acesso a educagdo especial. A
educagdo vivencia, a partir de entdo, um amplo processo de mudangas em sua estrutura e
praticas, ampliando o projeto de inclusdo que passa a enxergar a diversidade e ndo apenas as
necessidades especiais fisiologicas. Segundo Reis (2013, p. 113), ¢ a partir da promulgacdo da
CF de 1988 que “os Estados como entes federados passam a adotar a educagdo especial por
meio de suas proprias Secretarias de Educacdo, incorporando seus principios no ensino
regular publico, embora ainda com os resquicios de um duplo sistema de ensino: o regular € o
especial”.

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo de Necessidades Especiais: Acesso
e Qualidade, realizada em Salamanca (Espanha), propde uma abordagem inclusiva na
educacdo que valoriza o direito de todas as criancas aprenderem juntas, independente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter (UNESCO, 1994). O documento final da
Conferéncia, a Declaracdo de Salamanca sobre os Principios, Politicas ¢ Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, representou um marco para novas politicas de educacao
inclusiva. “A participacdo de 92 governos no processo de discussdo e elaboracdo desse

documento evidencia a sua dimensdo e notoriedade na influéncia sobre a formulacdo e
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implementagdo de politicas inclusivas, sobretudo com foco na educacgdo especial em paises do

mundo inteiro e, por conseguinte, também, no Brasil” (REIS, 2013, p. 118).

A partir dai, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, n°® 9.394/96,
instaurou novas dire¢des e fundamentos para a educagdo brasileira e a educacdo especial
passou a ter um novo olhar. A nova designacao de “Necessidades Educativas ou Educacionais
Especiais” acompanhou a tendéncia internacional estabelecida na Declaragcdo de Salamanca.

A educagdo inclusiva se fortaleceu e ganhou novo refor¢o a partir de 2003, quando,
com novas politicas, abre-se espaco para a educacao especial na rede regular de ensino e, com
isso, “acdes a favor de uma escola mais inclusiva vao se materializando com mais clareza nas
regras do jogo” (REIS, 2013, p. 132). Foi criado, em 2003, o Programa Educa¢do Inclusiva:
direito a Diversidade, a nivel nacional, numa parceria entre 0 MEC — Ministério da Educagao
e diversas entidades brasileiras e internacionais, com a¢des da Secretaria de Educagido
Especial (SEESP), tendo como objetivo expandir a politica para a inclusdo e modificar os
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Para levar o programa a todos os
cantos do pais, foram estabelecidos municipios-polo para formacao de gestores e educadores
inclusivos que, através de semindrios regionais, se tornaram multiplicadores para outros
municipios de suas areas de abrangéncia.

Além disso, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que revogou o Decreto
n°® 6.571/2008, estabelece que o “dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo
da educacdo especial serd efetivado”, entre outros, mediante “garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo € com base na igualdade de
oportunidades” (BRASIL, 2011), o que significa que o Estado tem o papel de garantir uma
escola inclusiva para todos os seus cidadaos.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), surge no ambito do MEC com a proposta de valorizacdo das diferencas e a
diversidade com seus conteudos étnico-racial, geracional, de orientacdo sexual, de pessoas
com deficiéncia, de género, regional, religioso, cultural e ambiental. A Secretaria foi criada no
intuito de se discutir e promover maneiras para diminuir as injustigas sociais que ainda estao
arraigadas na historia da nossa educacao.

Conforme apresentado acima, a proposta dos documentos legais e dos
posicionamentos dos estudiosos permite-nos compreender como as politicas publicas atuam

na promogao da educacdo para e na diversidade. Compreende-se que a politica publica é uma:
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Acdo que nasce do contexto social, mas que passa pela esfera estatal como
uma decisao de intervengdo publica numa dada realidade social determinada,
quer seja ela econdmica ou social. Ainda, esclarece que as politicas publicas
apresentam [...] o resultado da dinamica do jogo de for¢as que se estabelece
no ambito das relagdes de poder, relagdes estas constituidas pelos grupos
econdmicos e politicos, classes sociais e demais organizagdes da sociedade
civil (BONETI, 2006, p. 76).

No contexto atual a implementagdo de politicas publicas educacionais referentes a
perspectiva da diversidade reflete na escola publica brasileira, a exemplo de outros setores,
influéncias de mudancas e de reformas vivenciadas e ao ser instituida, portanto, a escola ¢
chamada a redefinir suas praticas pedagogicas para atender as mais diversas demandas:
inclusdo, diversidade, novas tecnologias, novas maneiras de ensinar. A partir das demandas
instituidas nas politicas publicas inclusivas, ¢ possivel discutir sobre os avancos e as
possibilidades na educagao “na e para a diversidade”, conforme Reis (2013). Em contraponto,
também ¢ possivel discutir sobre as limitagdes que envolvem o processo de implementacao e
pratica dessas politicas no contexto educacional.

Alguns documentos que materializaram os acordos internacionais como a LDB (Lei
n°® 9.394/96), o Plano Nacional de Educagao — PNE (Lei No 10.172/2001) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Especial na Educacdo Basica (Resolucdao n°® 02/2001)
revelam em seus conteudos politicas que visam uma educagdo inclusiva na perspectiva da
educagdo para e na diversidade. Os movimentos nesse sentido, presentes na legislagdo,
apresentam indicativos de uma politica que respeita e valoriza os alunos com necessidades
especiais dentro das suas especificidades e potencialidades.

E possivel reconhecer que houve avangos e mudangas no campo educacional que
serviram para a reorganizacao do sistema de ensino. O Plano Nacional de Educacao-PNE, Lei
n°® 13.005/2014, que vigorara por dez anos, 2014-2024, prevé uma politica educacional que
afirma a escola como plural, democréatica e aberta as diferencas. O documento mostra em sua

meta 4 o tratamento dado a educagao inclusiva e seus desdobramentos.

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL. Lei n. 13.005, 2014).

A meta 4 acima mencionada do PNE tem como objetivo orientar e promover a

pratica de uma educacdo para e na diversidade. Ela prevé orientacdes para a mudanga no
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sistema escolar no sentido de ampliar € melhorar o acesso a uma educagdo de fato inclusiva.

A meta pode ser considerada um importante passo para a possibilidade de se pensar em uma
educagao inserida nos principios democraticos e inclusivos.

As politicas revelam avancos no sentido de propor medidas para universalizar a
educacdo, dando oportunidades iguais para todos de forma legalizada e legitimada. Nesse
sentido, a legislacdo especifica passa a ser um instrumento que visa garantir direitos aos
alunos que necessitam de educagdo especial ou que sofrem com a desigualdade social, étnica,
racial e cultural. E, com isso, assegurar a promog¢do de perspectivas educacionais para € na

diversidade.

2 As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacido Basica: Diversidade e
Inclusao/2013

Um dos desafios das politicas educacionais, na atualidade, ¢ a garantia do direito
humano universal, social inaliendvel a educacdo. Nessa visdao, ¢ muito importante trazer para
a discussdo as praticas e principios de um processo de inclusdo social, que assegure o acesso a
educacdo e conceba a diversidade humana, social, cultural, economica dos grupos excluidos
historicamente, no que se refere as questdes de classe, género, raca, etnia, geracao,
estabelecidas por categorias que se cruzam na vida social, mulheres, afrodescendentes,
indigenas, pessoas com necessidades especiais, populacdes do campo, de diferentes
orientacdes sexuais, em situacdo de rua, em privagdo de liberdade, enfim de todos que
constituem a diversidade que ¢ a sociedade brasileira e que sejam contemplados pelas
politicas publicas. Com o intuito de conquista da inclusdo social, a educagdo precisa ser
fundamentada na ética e nos valores da justica social, liberdade, na pluralidade, na
solidariedade e na sustentabilidade, cujo objetivo ¢ o desenvolvimento pleno de seus sujeitos,
nas dimensodes individual e social de cidaddos compromissados com a transformacao social.

Visando garantir esse direito e dar sustentabilidade aos projetos pedagogicos
voltados para a inclusdo, o Ministério da Educacdo editou, em 2013, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica — Diversidade e Inclusdo, dando,
assim, mais um passo na consolidacdo da educa¢do inclusiva no Brasil. A formulac¢do dessas
diretrizes se ancoraram no artigo 9° da LDB, inciso IV, que “atribui a Unido estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes

para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os
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curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagdo bdsica comum.”

(BRASIL, Lei n° 9.394, 1996).

11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

As diretrizes formuladas pelo MEC em 2013, para as diversas modalidades de ensino
especial, focou a inclusdo social, com base na LDB, visando propiciar a inclusdo da
diversidade nos projetos politicos pedagogicos das escolas. Conhecer essas modalidades ¢
essencial para entender como a formagdo inicial e continuada do professor precisa estar no
centro de qualquer discussao sobre o assunto, aliando-se a isso, a compreensao da dimensao
do tema e a necessidade de envolvimento de outros atores no processo. Nesse sentido o

documento alinha que:

As politicas de formagdo dos profissionais da educagdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, os parametros de qualidade definidos pelo
Ministério da Educacdo, associados as normas dos sistemas educativos dos
Estados, Distrito Federal e Municipios, sdo orientagdes cujo objetivo central
¢ o de criar condi¢des para que seja possivel melhorar o desempenho das
escolas, mediante ag@o de todos os seus sujeitos.” (BRASIL, 2013, p. 18).

Essas diretrizes definem o resgate social para com comunidades especiais, propondo
atuacdo diferenciada na educagdo de seus povos, a exemplo da “Educacdo no Campo”;
“Educacdo Escolar Indigena”; “Educag¢do Escolar Quilombola” e com parte da sociedade
antes excluida do sistema educacional, com os programas de “Educacao de Jovens e Adultos

(EJA); “Educacao Especial” e “Educacao Profissional e Tecnologica.”
3 Formacio dos professores: o que ainda precisa mudar?

Os avancos, em especial, na legislacdo, sdo inegédveis. Entretanto, a aplicacdo das
politicas para e na diversidade ainda enfrenta desafios e limita¢des, tais como: escolas ndo
preparadas, curriculos inadequados, falta de formag¢dao de uma rede de apoio e professores sem
a devida formacao para educar para e na diversidade.

Embora a legislagdo brasileira tenha avancado dentro dos padrdes internacionais,
percebe-se que as leis e diretrizes politicas fixam normas, mas ndo garantem as condi¢des
necessarias para o seu cumprimento. Existem inimeras barreiras que impedem que a
educacdo inclusiva se torne realidade no dia a dia das escolas. Pensar a escola para e na
diversidade no atual modelo escolar brasileiro ¢ um desafio permanente, pois a escola e o
docente precisam estar preparados para de fato lidarem com toda a diversidade presente em

sala de aula.
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Percebe-se que os marcos regulatérios asseguram o acesso € a permanéncia de todos
os alunos na escola, mas sabemos que nao ¢ pela forca da lei que se faz inclusdo. Ela tem, sem
davida, um papel importante, na medida em que estabelece parametros e garante direitos.
Mas, sem oferecer as condi¢des necessarias, inclusive em relagao a recursos financeiros, nao
produz os avangos necessarios para sua efetivacao.

Por isso, consolidar a inclusdo, em seu sentido mais amplo, ¢ um processo a ser
construido dia a dia, com agdes continuadas, revisdes/adaptagdes constantes e, em especial,
com o fortalecimento de parcerias e redes. Governos, escolas, professores e sociedade
precisam se mobilizar em torno de uma proposta viavel para a educagdo inclusiva. Somente o
esforco conjunto poderd produzir efeitos e mudancas significativas neste ambito. Vilella,
Lopes e Guerreiro (2013) indagam sobre qual ¢ a escola desejada. “Se o que se quer ¢ uma
escola democratica, na qual os direitos de todos sejam respeitados, € preciso refletir muito
acerca deste assunto, ja que ¢ a partir da reflexdo e da observa¢do que se constrdi a agdo
pedagdgica”. (VILELLA; LOPES e GUERREIRO, 2013, p. 3).

Barreto e Reis (2011) ressaltam que para se “trabalhar com a diversidade no contexto
educacional ¢ preciso considerar a singularidade de cada um, privilegiando suas
competéncias”. A tarefa de incluir, de trabalhar para e na diversidade ndo é facil. E preciso
fomentar o debate entre todos os atores envolvidos no processo educativo, enfrentando os
desafios e implementando agdes que propiciem, de fato, o reconhecimento, a valorizagao e o
respeito a diversidade. Para que haja a efetivacdo da inclusdo na escola ¢ preciso que as
pessoas envolvidas no processo acreditem numa educagdo possivel e aceitem e ampliem as
acoOes necessarias para que de fato a educacao inclusiva deixe de ser uma mera formalizagao
garantida por documentos educacionais e passe a ser real nas escolas.

Para que a educacdo promova a inclusdo na forma preconizada na legislagdo e
garanta um ensino-aprendizagem de qualidade na rede regular ¢ preciso, ainda, investir na
adaptacdao das escolas, na reorganizagao do seu espaco fisico, na readequagdo das grades
curriculares, na criagdo de redes de apoio e, principalmente, na formagdo continuada dos
docentes.

Por isso, frente a grande diversidade do ambiente escolar, vale ressaltar que o
professor ¢ agente fundamental no processo de inclusdo, mas ndo € unico e ndo pode ser
responsabilizado sozinho pelos desacertos do processo. As politicas publicas voltadas para a
formacdo do professor sdo essenciais e precisa incluir, na pratica, ensinamentos que

contemplem o respeito as diferengas que existem em sala de aula. O professor precisa receber
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uma formacao que seja também inclusiva e centrada na diversidade. Para Reis (2013, p. 142)

11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

“essa questdo ainda ¢ um grande desafio para a implementacdo e concretizacao de praticas
pedagogicas capazes de colocar em evidéncia a diversidade como ponto de partida para uma
educacao inclusiva”.

Pimenta (1999, p. 31) também ressalta a importancia de mudangas nas escolas e na

formacdo dos professores. Para a autora,

A formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio. [...] as escolas de formagdo de professores necessitam ser
reconcebidas como esferas contrapublicas, de modo a propiciarem a
formacgdo de professores com consciéncia e sensibilidade social. Para isso,
educa-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso
da liberdade e da democracia. (PIMENTA, 1999, p. 31).

Nesta persepctiva, ¢ importante salientar que a formagao inicial e continuada se faz
necessaria para a preparagdo do professor frente aos desafios da sala de aula. Segundo Alonso
(2013) O professor ndo pode mais ser responsavel pelo discurso da resisténcia ou da negagao.
A educacdo inclusiva ja ¢ realidade no ensino regular e isso se deve aos esforgos dos
educadores. Ainda segundo a autora, o pais vive um momento de ajustar as necessidades dos
profissionais da educacgdo s necessidades dos alunos e para que isso ¢ necessario, por parte
dos gestores, o aproveitamento dos recursos e a reorganizacdo dos sistemas de ensino.
Pensar o professor na esfera educacional € pensar como esse professor, em especial das séries
iniciais, estd sendo preparado para lidar com a diversidade e com a educacdo inclusiva.
Alonso (2013, p. 4-5) destaca que “a transformagdo de paradigma na educacdo exige
professores preparados para a nova pratica, de modo que possam atender também as
necessidades do ensino inclusivo”.

Tais necessidades, passam por varias dimensdes politicas, sociais € humanas; deve-se
romper com velhos paradigmas e promover transformagdes das praticas exclusidentes para

praticas inovadoras. A esse respeito, Mantoan revela-nos que:

A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mudanca de atitude face ao
Outro: que ndo ¢ mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo,
maior ou menor, de nossas vidas. O Outro ¢ alguém que € essencial para a
nossa constituicdo como pessoa ¢ dessa Alteridade ¢ que subsistimos, ¢ ¢é
dela que emana a Justica, a garantia da vida compartilhada. (MANTOAN,
2004, p. 81).

A autora reforca a importancia de ver o outro e de se colocar no lugar do outro e que

a partir do outro somos constituidos e ¢ dessa alteridade que teremos mudangas na sociedade.
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Incluir ¢, além de tudo, se desfazer de preconceitos, discriminagdes, aceitar as diferengas e

respeitar a diversidade. E propiciar espagos, respeitar o outro, possibilitar que todos possam
usufruir de direitos sociais, politicos e culturais.

Nesse cendrio, o professor tem um papel importante no processo de inclusdo e para
exercer bem esse papel precisa ter uma formagao que contemple a diversidade e estar aberto a
praticas inovadoras. A forma¢dao docente ¢ substancial para atuar frente a diversidade do
aluno. Canen (2001) discute a formagao inicial e continuada de docentes para a diversidade e
ressalta, em seus estudos, a importancia de reconhecer a diversidade dos universos culturais
dos alunos. Nesse contexto, o docente deve trabalhar em prol de um projeto que promova a
aprendizagem de todos, sem discriminacdo de raca, classe social, sexo ou padrdes culturais.
Cabe ao professor trabalhar um projeto pedagdgico amplo, diversificado e aberto, que possa
atender aos universos culturais desses alunos.

A par de tantos desafios, para que haja uma politica voltada para a diversidade,
verdadeiramente inclusiva, ainda hd um longo caminho a percorrer, seja na
avaliagdo/adequag¢do das condigdes dos estabelecimentos de ensino, seja na forma de
assegurar os recursos financeiros, no apoio pedagodgico, nas mudangas curriculares, ou, em
especial, na formagao continuada dos professores que fazem parte desse processo.

A andlise das politicas publicas no contexto da educagdo e diversidade permite-nos
perceber que essas politicas sdo determinadas pelo Estado no sentido de diminuir as
desigualdades produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico.

No entanto, a educagdo ainda precisa desafiar as barreiras que impedem a
implementac¢do real dessas politicas. E o Estado, por sua vez, deve promover a mediacao entre
as diferentes reivindicagdes, definindo e intervindo na educag¢do por meio da legislagao
educacional (leis, decretos e pareceres). Deve-se adotar ferramentas que permitam
acompanhar a implementacao e o cumprimento desses dispositivos. Verifica-se, portanto, que
a implantagdo das politicas publicas para e na diversidade precisa ser revestida de qualidade

para a valorizagdo dos diferentes sujeitos e grupos culturais no ambito educacional.
Consideracoes finais

A sociedade atual clama e exige o respeito a diversidade e espera por politicas que
possam garantir o pleno exercicio da cidadania dos “diferentes” ou “especiais”. Atuar ditando

normas especificas, como as presentes na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo Nacional, representa um comego € um avango, mas ndo garante, ainda,

uma educagdo com praticas pedagogicas que atendam as necessidades de todos.

Percorrer esse caminho sobre a diversidade e analisar os avangos e as limitagdes na
legislacdo brasileira para, num esfor¢o conjunto, implantar a educagdo inclusiva no Brasil,
exige um olhar mais agucado e critico sobre o problema e sobre a forma como ele ¢ tratado.
Cabe ao Estado, as escolas e aos professores adotarem novas posturas, se adequarem as
exigéncias, nem sempre faceis, da educagdo inclusiva. Isso com o objetivo de evidenciar no
dia a dia e nas praticas pedagogicas o respeito e a valorizagdo do ser humano na sua esséncia,
principios primordiais no trato da diversidade.

Levando-se em conta que, enquanto ser humano ¢ a diferenca que nos singulariza.
Nesse sentido, ¢ preciso que o poder publico garanta as escolas as condi¢des necessarias de
receber todos os alunos. Ao professor, a qualificagdo necessaria para lidar com as diferengas,
oferecendo-lhe uma formagao continuada, que acompanhe as necessidades de todos os alunos
e da sociedade, em geral.

A par das reflexdes que nortearam este texto, ¢ possivel perceber que muitas das
iniciativas para inclusdo nasceram de movimentos sociais € que essas politicas somente se
sustentardo se contar com uma rede de apoio que envolva toda a sociedade. Este ¢ o grande
desafio para que a inclusdo, de fato se materialize com a qualidade esperada por nos,

professores, pais, alunos e envolvidos neste processo.
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