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Resumo: Este artigo ¢ reflexo de um projeto de pesquisa e tem como objetivo discutir sobre
as contribuicdes da tendéncia historico-critica para a emancipagdo humana. Em uma
sociedade capitalista em que o fazer ¢ mais importante do que o pensar, surge a necessidade
de uma reflexao sobre a humanidade do ser humano. A escola e a universidade desempenham
um papel importante nessa transicdo entre o fazer e o pensar. A medida que a tendéncia
tradicional perde espago para a histdrico-critica, a formagdo dos sujeitos passa a ser para a
reflexdo e critica, possibilitando a emancipacao.

Palavras-chave: Tendéncia Historico-Critica. Formacdo de Professores. Emancipagao
Humana.

Introducio

Essa tematica ja faz parte de estudos do GEFOPI — Grupo de Estudos em Formacao de
Professores e Interdisciplinaridade, vinculando-se ao projeto de pesquisa “EMANCIPACAO
HUMANA: possibilidades e dificuldades de alcance pela praxis académica”, tendo cinco
subprojetos. Este trabalho ¢ um dos subprojetos, o qual visa analisar a emancipagao e a praxis
académica possibilitada pela tendéncia histdrico-critica. O problema “Como a emancipacdo e
a praxis académica pode ser possibilitada pela tendéncia historico-critica?”.

Objetivo geral ¢ analisar a emancipacdo e a praxis académica possibilitada pela
tendéncia historico-critica. Este subprojeto de pesquisa favorecera até o final do processo,
participar de eventos cientificos socializando os resultados parciais e finais, publicar artigos

do grupo em revista especializada, elaborar monografias de graduagdo, elaborar projetos de
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mestrado, subsidiar a elaboracao de uma dissertacdo pelo MIELT — Mestrado Interdisciplinar

em Educagdo, Linguagem e Tecnologias, subsidiar a elaboracdo de uma tese pela UnB —
Universidade de Brasilia, socializar as contribui¢des com o grupo do GEFOPI — Grupo de
Estudos em Formagao de Professores e Interdisciplinaridade e organizar material didatico-
informativo com as andlises da pesquisa para fomentar um projeto de extensdo para

2017/2018. A meta maxima da pesquisa matriz ¢ a elaboragdo e publicacdo de um livro.
Metodologia

A pesquisa tende ao método Materialismo Histérico Dialético. A metodologia
bibliografica em Marx (1987) sobre a sociedade capitalista e a reificagdo, Gramsci (1995)
sobre as questdes educacionais e a emancipacdo, Meszaros (2008) sobre a educagdo na
sociedade capitalista, Silva (2015) e Saviani (2009) sobre a tendéncia histérico-critica e
outros.

Valer-se-4 da revisdo de literatura, em teses e dissertagdes pela busca no banco de
dados da CAPES, do IBICT e das bibliotecas digitais da Pontificia Universidade Catolica de
Goias, da Universidade Federal de Goias e da Universidade de Brasilia. O descritor de busca ¢
“Tendéncia historico-critica”. Realizar-se-4 a andlise dos resumos e palavras-chave dos
trabalhos encontrados. Serdo analisados os que apresentam discussdo sobre a produgdo
intelectual e emancipacdo. Mediante as analises criar-se-a categorias de discussdo. A intengao
¢ conhecer o que dizem os trabalhos encontrados sobre a produgdo intelectual e a
emancipacao.

Apos os conceitos formados elaborar-se-4 um questionario misto e enviado por email
aos coordenadores dos cursos de Pedagogia e Matematica dos Campus da UEG, com o intuito
de conhecer os entendimentos dos mesmos sobre a tendéncia historico-critica, a produgao
intelectual e a emancipagdo. Por fim, uma entrevista semi-estruturada com um estudioso da

teoria historico-critica.

A tendéncia histérico-critica: concepcoes e sentidos

Para Marx (1987) e Gramsci (1995) o homem nao pode ser alienado ou reificado. Para
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Marx (1987) é necessario mudar o sistema econdmico pela forma como os homens se

relacionam com a producdo material e intelectual. Para Gramsci (1995) o homem precisa ser
emancipado. Essa mudanga ocorrerd pela educagdo emancipadora que gera autonomia, pela
tendéncia historico-critica.

Na concepcao de Saviani (2008) a educagdo tem a premissa de valorizagdo da
humanidade e da formagdo para a emancipagdo. Nesse cendrio Saviani (2008, p. 93) assevera
que o trabalho pedagodgico deve seguir a tendéncia historico-critica, que visa “[...]
compreender a educacdo no seu desenvolvimento historico-objetivo e, por conseqiiéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo sua manutengdo, a sua perpetuagao
[...]".

A tendéncia historico-critica se fundamentou na teoria de Marx, assim como Savianni

afirma

[...] O ponto que tenho trabalhado se reporta ao texto de Marx, “Método da
economia politica”, que estd no livro Contribuicdo a critica da economia
politica (Marx, 1973, p.228-237). Nele explicita-se o movimento do
conhecimento como a passagem do empirico ao concreto, pela mediacdo do
abstrato. Ou a passagem da sincrese a sintese, pela ,mediacdo da analise.
Procurei, de algum modo, compreender o método pedagdgico com base
nesses pressupostos.

E necessario entender que Marx ndo escreveu sua teoria em base na tendéncia
histérico-critica, mas que Saviani utilizou de suas explica¢des para fundamentar a tendéncia
histérico-critica. Entendemos que a educacao hoje € utilizada como meio de manipulacao e,
acreditamos que somos todos livres, mas somos induzidos pela ideologia da classe dominante
a reproduzir a sua cultura. Na verdade, como diz Suchodolski (1978, p.11) “a educagdo nao ¢
um elemento de igualdade social; €, pelo contrario, um elemento da hierarquia social burguesa
moderna”. Neste contexto Saviani (2009 p.50) afirma que “o dominado nao se liberta se ele
ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam, entdo, dominar o que os dominantes
dominam ¢ condi¢ao de libertagao”.

Nessa linha de formagao Silva (2012) apresenta que a perspectiva critico-
emancipadora fomenta a indissocialidade teoria e pratica, fundamente da préxis, como

atividade humana que transforma o mundo por sua emancipagdo. A partir dessa compreensao
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de Silva (2011, p. 22) assevera que “A concepcao de formacgdo de professores na perspectiva

critica-emancipadora busca construir a indissociabilidade de teoria e pratica na praxis”.
A pedagogia historico-critica traz uma concepc¢ao de que o homem deve conhecer a

pratica social e a pratica educativa. De acordo com Savianni (2005, p. 7)

[...] O homem na3o se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para
saber pensar e agir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o
que implica o trabalho educativo.

Desta forma, a educa¢do deve ser pensada como instrumento transformador, que
compreende as leis da historia, e fundamenta uma educacdo conceda armas aos sujeitos para a
luta contra as personificagdes do capital. E que nenhum sujeito € passivo na sua relacdo com o
modo de produgdo, pois todo necessariamente busca subsistir no meio social, e isso quer
dizer, qual forma pode o ser subsistir no meio social, sendo auténomo, transformador,
desalienado das condigdes de opressao na relagao com o modo de produgao capitalista. Enfim,
para uma educacdo que seja instrumento de transicdo, € preciso compreender a histéria e
refletir sobre seus principios, desta forma, concebe consciéncia da agdo, e posteriormente
reflexdo da acdo, para poder modificar as circunstancias.

Sendo assim a pedagogia historico-critica busca a formag¢do do homem como um ser
critico que seja capaz de tomar suas decisdes buscando sua emancipagdo, Saviani (2007, p.

24) assevera que

O ponto de partida metodologico da pedagogia historico-critica ndo € a
preparagdo dos alunos, cuja iniciativa é do professor (pedagogia
tradicional), nem a atividade, que ¢ de iniciativa dos alunos (pedagogia
nova), mas € a prdtica social (primeiro passo), que € comum a professores e
alunos.

Saviani (2007) ainda mostra que a pedagogia histdrico-critica ndo se assemelha as

tendéncias tradicionais e escolanovismo quando afirma que

[...] ndo ¢ a apresenta¢do de novos conhecimentos por parte do professor
(pedagogia tradicional), nem o problema como um obstaculo que interrompe
a atividade dos alunos (pedagogia nova), mas ¢ a problematizagdo, isto ¢, o
ato de detectar as questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e como a educa¢do podera encaminhar as devidas solugoes.
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Para entender, as articulagdes da tendéncia historico-critica, ¢ preciso partir das

11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

vertentes que fundamentam tal pedagogia. O homem ndo ¢ um sujeito passivo no meio social,
pois de certa forma inconsciente ou consciente ¢ capaz de agir, sentir, vivenciar situagdes na
organizagao social. Assim, o olhar sobre a histéria, deve possibilitar os individuos a conhecer
seu papel na sociedade.

O materialismo histérico e o materialismo dialético fundamentado por Marx e Engels
modificou a forma de se olhar a histéria, sendo de base de fundamentagdo para varias teorias
sociais. Por isso, a tarefa primordial de uma teoria de constru¢dao de sujeitos criticos, ndo
devem se abster no conceito de uma ciéncia historica que se limite no olhar dominante. Desta
forma, leva em consideracgdo, que a historia estd sempre em movimento, nao ¢ algo estagnado
no tempo.

Ao observar a histéria deve ser levada em consideragdo a particularidade de cada
sociedade e cada época historica. Pois o novo conhecimento parte-se do velho conhecimento.
A cada circunstancia historica, se fundamentam novas teorias, novos conceitos. Assim nio se
devem desprezar as velhas teorias.

Para explicar a pedagogia historico-critica Saviani (2008, p.9) ressalta que esta Teoria
de Educacdo tem trés tarefas. A primeira ¢ “a identificacdo das formas mais desenvolvidas em
que se expressa o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condig¢des de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias de
transformagao”. A segunda tarefa seria “conversdo do saber objetivo em saber escolar, de
modo que se torne assimildvel pelos alunos no espaco e tempos escolares” e a terceira:
“provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo, bem como as tendéncias de
sua transformagao”.

Dessa forma o aluno conhece o antes, o durante e quais consequéncias de determinado
assunto, o que da maneira tradicional apenas seria a exposi¢ao de datas e acontecimentos
histéricos sem a demonstracao de como aquilo realmente aconteceu o que surgiu antes. Fala-
se muito na pedagogia histérico-critico que o sujeito deve ser critico, pensante, mas o que
realmente € ser critico, Para Monasta,(2010) Gramsci entende que o pensamento critico ¢ a
investigacdo continua e o desvendamento das bases materiais da propria teoria, isto €, a critica

da utilizacao ideologica da teoria.
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Para Saviani (2003) a pedagogia Historico-Critica ¢ voltada para a formagao social e

transformagdo do pensamento, visando a critica baseada na historicidade, para a emancipacao.
Para isso as estratégias do trabalho pedagdgico deve centrar-se em 5 passos. O primeiro € a
pratica social inicial. O segundo ¢ a problematizagdo. O terceiro ¢ a instrumentalizacdo. O

quarto € a catarse. O quinto ¢ a pratica social final. Para Saviani (2003, p. 69)

Tais métodos situar-se-d3o para além dos métodos tradicionais e novos,
superando por incorporacdo as contribui¢des de uns e de outros. Serdo
métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e
com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, mas sem perder
de vista a sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua ordenacdo e
gradagdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos conteudos
cognitivos.

Para Saviani (1991, p. 79-80), a sua primeira fase, afirma que ela é o ponto de partida
de todo o trabalho docente. Desta forma esta pratica se inicia quando o professor realiza uma
interacao com seus alunos, utilizando assim dos subsungores ou conhecimentos prévios sobre
o conteudo.

A segunda fase ¢ da problematizacdo que se caracteriza como o elo entre a Pratica
Social e a Instrumentalizagdo. Para Saviani (1991, p. 80) ¢ a “identificacdo dos principais
problemas postos pela prética social. [...]. Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da Prética Social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario
dominar.”. A finalidade da problematiza¢do ¢ junto com os alunos entender as principais
questdes relacionadas ao cotidiano.

Segundo Saviani (1991, p. 103) a instrumentalizacdo consiste na apreensao [...] dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na
pratica social. [...]. Esta seria a terceira fase explicitada apresentando que a prdxis do
professor deve ir de encontro com o aluno, na sua constitui¢ao social, para que as mudancas
acontecam dentro da escola na constru¢do da consciéncia do aluno nao seja algo, todavia, no
abstrato, mas concreto na concepc¢ao de contradicao da realidade.

Este ¢ o0 momento do método, que faz passar da sincrese a sintese a visdo do aluno
sobre o contetido escolar presente em sua vida social. E uma relagio mutua, é um processo

dindmico, que concerne que o lécus da educagdo ndo se resume apenas em paradigma
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educacional, mas na concepcao de paradigmas sociais, que as praticas sejam o amago entre

ensino e aprendizagem, ndo da esséncia e sim no sentido de existéncia que seja capaz de um
processo de transicdo do modelo tradicional para uma educacdo critica aos sujeitos na
existéncia.

Na quarta fase, caracterizada pela catarse, que segundo Saviani (1991, p. 80-81), “[...]
¢ a expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu
[...]”. Seria 0 momento em que o aluno demonstra que esta entendendo o assunto que estd
sendo discutido. Fase que o aluno assimila os conteudos trabalhados com os que foram
realizados anteriormente. E um momento considerado muito importante no processo
educacional levando em conta a passagem da sincrese a sintese.

Na quinta e tltima fase, foi encontrado conforme afirma Saviani a pratica social, que ¢
a mesma pratica social inicial, embora com algumas diferengas, pois o alvo a ser atingindo, o
problema a ser solucionado e a pratica a ser realizada ¢ a mesma. Para, a efetivacdo dessa
tarefa sera realizada com mais nitidez e conhecimento. Segundo Saviani (1991, p.82), “[...] o
modo de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediagcdo da acao
pedagogica”. Para isso € necessario que aluno ja conheg¢a o que serd estudado tendo uma
compreensdo melhor do contetido, aqui se apresenta a dualidade da agdo da pratica, por meio
de acdo fomentada no contexto tedrico e pratico, junto ao contexto social. Todo ser vive em
determinado regime social, no entanto, a conscientiza¢do dessa a¢cdo no modo de produgdo e a
transformacdo social, é a dissolu¢do de novos parametros de apropria¢ido do saber. E abrir os
olhos do trabalhador.

A tendéncia historico-critica tem como objetivo a produ¢do do conhecimento critica,
como melhor ferramenta para tornar o aluno emancipado novamente corroborando com

Dozol (1994)

a concepgdo historico-critica define a escola enquanto uma agéncia
socializadora do saber sistematizado, produzido ¢ acumulado historicamente
pela humanidade, entendido como uma ferramenta cultural a ser utilizada
pelos sujeitos em fungdo dos seus interesses de classe no processo de
transformacdo social.

A pratica pedagdgica existente na teoria aborda que deve haver uma interacdo
(contetido-realidade concreta) com o objetivo de transformar a sociedade. Entende-se que a
relagdo professor e aluno com o conhecimento e a produgdo histérico social sdo primordiais

nesse processo. A tendéncia tem como pressuposto a emancipagdo pois, a busca de
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conhecimentos junto com as relagdes sociais que sdo os principais objetivos levam a tal

discussdo. Para Gramsci (1995) o homem precisa ser emancipado. Essa mudanga ocorrera

pela educagdo emancipadora da tendéncia historico-critica.

Consideracoes finais

A préxis educativa deve ser base de constitui¢do de um novo ethos social. Ou seja, os
individuos tenham consciéncias dos seus deveres e direitos, apesar de que, muitos desses
direitos sejam manipulados pela ideologia da classe dominante. Como diz Meszaros (2008) a
educagdo nao ¢ capaz de romper com a estrutura de contradi¢des estabelecidas pelo capital,
pois ndo estd na base primaria do sistema capitalista, assim, ndo ¢ capaz de haver mudancas
na estrutura social. Mas pode estabelecer a consciéncia politica e econdmica e desmascarar a
ideologia da classe dominante.

A universidade publica precisa (re) pensar seu papel formador para romper com a
conservagao social e possibilitar uma formagao aos académicos que favoreca a emancipagao
dos sujeitos. Uma forma de acontecer essa formagdo ¢ pela praxis académica, que deve

compor o curriculo formativo e ser colocado em pratica pela tendéncia historico-critica.
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