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0S ESTUDOS CRIiTICOS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES/AS:
reflexdes a partir da pratica docente no estagio supervisionado de Lingua Inglesa I
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Marcelo Maciel RIBEIRO FILHO

GT3 — Formagao de professores

Resumo: E notoéria nas escolas a preocupagio dos/as' professores/as de linguas com os aspectos
gramaticais ¢ estruturais, por isso, s30 vistos/as como meros/as transmissores/as de
conhecimento/estrutura. A partir de tal realidade encontrada nas escolas, a proposta do Estagio
Supervisionado de Lingua Inglesa I, para a fase de regéncia foi uma pesquisa-agdo colaborativa
(SILVESTRE, 2008), na qual os/as professores/as em formacao inicial, por meios de planos de agdo
desenvolveriam em suas aulas temas criticos. Desse modo, objetivamos analisar que reflexdes os/as
professores/as em formagao inicial fazem a respeito do ensino critico de linguas na escola-campo. A
fundamentacdo tedrica baseia-se nos conceitos da perspectiva critica de ensino de linguas
(EDMUNDO, 2010; HAWKINS; NORTON, 2009; MENEZES DE SOUZA, 2011; MOITA LOPES,
2006; PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2012). O procedimento para a analise dos dados foi do tipo
qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006). Os dados aqui analisados foram extraidos dos documentos
que compdem o relatorio final de Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa I, sendo eles, o projeto de
pesquisa-acdo colaborativa, eclaborado pelos/as professores/as em formacdo inicial, e das
consideragoes finais do relatdrio final. Por fim, os/as professoras em formagao inicial consideram que
por meio da problematizacdo conseguiremos que os/as alunos/as reflitam e questionem sobre o que
ndo ¢ verdadeiro e natural e (re)signifiquem suas praticas ideoldgicas-sociais.

Palavras-chave: Estagio de Lingua Inglesa. Ensino critico de Linguas. Formacao de professores/as.

Introducio

Podemos comecar a desenvolver uma perspectiva critica sobre o ensino e
sobre as bases sociais nas quais se sustenta ao nos questionarmos o que um
ensino valioso deveria representar e por que, ndo limitando-nos a indagar
sobre 0 modo como deve ser conduzido. Para isso, devemos problematizar as
nossas concepgdes de sociedade, de escola ¢ de ensino, o que envolve
assumir ndo apenas a responsabilidade pela construgdo e utilizagdo do
conhecimento tedrico, mas o compromisso de transformar o pensamento e a
pratica dominantes. (PESSOA; BORELLI, 2011, p. 62)

A epigrafe, que da inicio a este texto traz uma importante reflexdo sobre a pratica do/a

profissional docente, que deseja em suas aulas, ndo apenas mediar o conhecimento, mas sim,

! Pessoa e Urzéda Freitas (2012) argumentam que “a utilizagio de nomes e pronomes masculinos nio é vista
como forma neutra, mas, sim, denota o ocultamento do género feminino, sendo, portanto, discriminatoria”.
Partindo desse pressuposto, nesse texto, havera marcagdo de género e serdo empregados tanto os pronomes para
o género masculino quanto para o feminino.
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promover por meios de problematizagdes o ensino que va além da escola, e, por conseguinte,

11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

gerar transformagdes no contexto em que o/a aluno/a estd inserido. Para Moita Lopes (1996),
“o material do[/a] professor[/a] de linguas ¢ o discurso que, por sua vez, caracteriza 0 modo
como as pessoas se posicionam socialmente para construir sua(s) identidades(s)”. Deste
modo, o/a professor/a de linguas que preocupa-se com a formagdo dos/as alunos/as enquanto
cidaddos/as, ird proporcionar aulas que os/as levem a questionar-se e a questionar o outra, ou
seja, levard para a sala de aula temas que estimulem o raciocinio dos/as alunos/as, a pensar
por meio da lingua, pois a sala de aula, ou melhor, a escola desempenha o papel crucial na
formacao de nossas atividades ¢ identidades.

A proposta para a fase de regéncia foi uma pesquisa-agao colaborativa (SILVESTRE,
2008), na qual, os/as atuantes/as do contexto educacional pretendem promover mudangas por
meios de planos de agdo. Além disso, os/as professores/as em formacgdo deveriam desenvolver
em suas aulas de lingua inglesa, temas criticos. A partir de tais reflexdes, objetivamos analisar
as reflexdes de professoras em formagao inicial, sobre a experiéncia que tiveram na fase de
regéncia do Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa I, em uma escola estadual de tempo
integral, adjacente ao centro de Inhumas-GO.

As aulas de inglés na fase de regéncia do Estagio Supervisionado sdo realizadas em
formato de oficina. As inscrigdes sdo feitas de maneira espontinea pelos/as alunos/as. Sendo
assim, nao se planeja uma aula para determinada turma, pois priorizamos trabalhar por meio
de oficinas. Dessa forma, sdo feitos reagrupamentos de alunos/as do sexto ao nono ano do
ensino fundamental II, em quatro turmas com cinquenta minutos para cada aula e com uma
média de quinze alunos/as por turma.

Os/as professores/as em formacgao inicial desenvolveram as oficinas semanalmente,
sendo ministradas duas aulas na terca-feira e duas na quinta-feira. Nas aulas das oficinas, a
escolha do tema acontece de forma livre, j& que ndo € preciso seguir o curriculo referéncia da
Secretaria de Educagio do Estado de Goias. E importante ressaltar que, nas aulas das oficinas,
nao ¢ utilizado o livro didatico (doravante LD) e todo o material ¢ produzido pela dupla ou
trio de estagiarios/as.

Os/as professores/as em formacao inicial trabalham nas oficinas de LI orientados pela
perspectiva critica de ensino de linguas (EDMUNDO, 2010; HAWKINS; NORTON, 2009;
MENEZES DE SOUZA, 2011; MOITA LOPES, 2006; PESSOA; URZEDA-FREITAS,

2012), deste modo, foram trabalhadas tematicas que levam em consideracdo o contexto em
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que os/as alunos/as estdo inseridos, com a finalidade de que eles/as possam refletir,

argumentar e posicionar-se.

Os dados aqui analisados foram advindos foram extraidos dos documentos que
compdem o relatorio final de Estidgio Supervisionado de Lingua Inglesa I, sendo eles, o
projeto de pesquisa-agdo colaborativa, elaborado pelos/as professores/as em formacao inicial,
e das consideragdes finais do relatorio final. Para interpretar e analisar os dados, a
metodologia adotada foi do tipo qualitativa. Denzin; Lincoln (2006, p. 17) argumentam que a
coleta de diferentes e variados matérias empiricos “envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus[/as] pesquisadores[/as] estudam as
coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos
de significados que as pessoas a eles conferem. ”

Além desta parte introdutoria, consta nesse estudo uma breve explanacdo da pratica de
estagio na Universidade Estadual de Goids — Campus Inhumas e o perfil das participantes da
pesquisa. A fundamentagdo tedrica da-se concomitante a analise dos dados. E por fim, as

consideragdes finais sobre a nossa experiéncia.
A pratica de estagio na UEG — Campus Inhumas

De acordo com o Regulamento de estagio supervisionado do curso de Letras da UEG
— Campus Inhumas, anexo do Projeto Pedagodgico do Curso (doravante PPC), o objetivo
principal da disciplina é que o/a professor/a em formagao apreenda e reflita sobre a realidade
da escola publica, participe de todo processo relacionado ao exercicio profissional e que faca
uma inter-relacdo entre as teorias existentes com a pratica docente como instrumento da

reflexdo e da a¢do. Assim, o PPC considera que o estagio supervisionado

deve ser considerado uma atividade que permita ao[a] aluno[a] o contato
com a realidade do campo profissional, objetivando apreender o refletir
sobre essa realidade e também propor a participagdo do processo relacionado
ao exercicio profissional. (PPC, 2014-2015)

Como avaliagdes, o/a professor/a em formacao inicial deve ter frequéncia e nota de no
minimo sete (7,0) que ¢ atribuida ao fim do ano letivo apos a entrega e correcdo do relatorio
final sobre o ESLI I. A carga horéria estipulada para o estagio ¢ de 100 horas, que ¢

distribuida da seguinte forma:
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Atividade Carga horaria
Observacgao do contexto escolar 06 horas
Aulas diagnosticas (semirregéncia) 14 horas
Elaboragdo e apresentagdo do projeto de pesquisa agao-colaborativa 12 horas
Execucio do projeto de estagio (regéncia)’ 12 horas
Preparagdo de micro-aula(s) na IES 04 horas
Producgédo do relatorio final 14 horas
Apresentacdo do relatorio final (SIMPEL) 08 horas
Atividades complementares 30 horas

QUADRO 1 - Distribuicao da carga horaria da disciplina de Estagio Supervisionado em LI I.
FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso de Letras, 2014 — 2015.

Para a realizacdo do estdgio os/as professores/as em formacdo precisam passar por
algumas fases iniciais, justamente para elaborar o projeto. O primeiro passo ¢ a observagdo do
contexto escolar, depois observacao das aulas da professora regente e por ultimo a regéncia.
Logo em seguida ¢ a fase de semirregéncia, nesse periodo, ¢ possivel verificar em que se pode
aprofundar para ajudar os/as alunos/as e, em seguida, diagnosticar o problema, ou pelo menos
iniciar um caminho para esse problema ser resolvido. Ao final dessa etapa, ¢ preciso analisar
o que foi observado durante as aulas para a elaboragdo do segundo relatorio parcial de
semirregéncia. Apos a entrega do relatério de semirregéncia, os/as professores/as em
formacao inicial devem elaborar o projeto de pesquisa agdo-colaborativa que eles/as irdo
desenvolver nas oficinas ou/e nas turmas do 6° ao 9° ano. Esse projeto contém apresentagao,
problematica, justificativa, objetivo geral e especifico, os planos de aula (metodologia) e
referéncias. O projeto ¢ realizado em dupla ou trios.

Ao final do ano letivo, os/as professores/as em formacgdo inicial apresentaram os
relatos das experiéncias no estdgio durante o III SIMPEL — Simpo6sio de Pratica e Ensino de
Linguas. Esse evento aconteceu na Ultima semana de dezembro de 2014 na UEG — Campus

Inhumas.

* Caso o/a professor/a em formagio inicial queira realizar a regéncia nas turmas de 6° a 9° anos do Ensino

Fundamental, deve-se escolher duas turmas e ministrar 6 horas/aulas em cada uma, seguindo o contetudo exigido

pelo curriculo referéncia da Secretaria de Educacdo do Estado de Goias. No estagio de inglés, no ano de 2014,

foram ministradas oito horas/aulas nas oficinas e quatro horas/aulas no turno matutino nas turmas de 6° a 9°.
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As participantes do estudo

Participaram deste estudo sete professoras em formagao inicial, todas estudantes do
Curso de Letras — Portugués / Inglés e literaturas da Universidade Estadual de Goias —
Campus Inhumas, que cursavam o terceiro ano do curso. As participantes nesse estudo serdao
chamadas de: Dinha, Leticia, Lili, Marcia, Simone, Tais e Vanessa. Nenhumas das
professoras em formagao inicial tinham experi€ncia com o ensino de inglé€s na escola publica

e também com a perspectiva critica de ensino de linguas.
Um olhar para os dados

Hawkins; Norton (2009, p.8) afirmam que “a promessa que uma abordagem critica
deve cumprir ¢ a de contribuir para a constru¢do de um mundo social no qual todas as
pessoas, independente da lingua, etnia, cor ou classe social, tenham vozes, acesso ¢
possibilidades iguais”. Assim, para as professoras em formac¢do inicial, ensino critico ¢

caracterizado da seguinte forma:

A aprendizagem s6 ocorre quando os[/as] professores[/as] se ddo conta que é
preciso levar a realidade para a sala de aula, pois s6 assim os[/as] alunos[/as]
serdo capazes de usar a lingua-alvo como uma pratica social. (Tais)

O[/a] professor [/a] deve ter consciéncia do seu papel na sala de aula, porque
um ensino critico, a visdo do[/a] educador[/a] consciente de sua fungdo em
levar informagdes e questionamentos relevantes sobre questdes que,
instiguem os pensamentos de seus[/as] educandos[/as] é de extrema
importancia. (Vanessa)

O ensino critico traz consigo a oralidade como sendo um método que
envolve tanto os[/as] alunos[/as] porque ¢é possivel trabalhar juntos a
interagdo. E por meio da oralidade que os[/as] professores[/as] possibilitam
aos|[/as] alunos[/as] o melhor momento da aula, onde a problematiza¢do pode
surgir como consequéncia de tudo ensinado em todas as aulas. Nesse
momento que of/a] professor[/a] participe desses didlogos, auxiliando
sempre que necessario. (Lili)

Entdo, ao utilizar o ensino critico em sala de aula, desejamos encorajar nossos/as os/as

alunos/as a falar, expor as suas ideias e interagir entre si, ssm medo de represalia ou serem
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censurados a falar algo e por consequéncia disso, com a finalidade que eles/as também

11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

melhorem a sua capacidade de argumentar criticamente.

Pennycook (2004 apud PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2012, p. 59) discute quatro
acepcoes do que € critico/a. A primeira, acep¢do emprega procedimentos racionais para tentar
criar uma “distancia objetiva” e, assim, identificar o que ¢ tendencioso; a segunda acepgao,
“vincula linguagem ao contexto social, uma reagdo ao objetivismo abstrato, mas ainda sem
uma visdo critica social”; a terceira acep¢do de critico/a elencada por ele “incorpora uma
critica social explicita” e, assim, mudar as condi¢des de desigualdade; e por fim, o autor
advoga a favor da quarta acepg¢do de ser critico/a, que € a pratica problematizadora, no sentido
de autoquestionamento e conscientizagao.

Levando em consideracdo a quarta acep¢do de critico/a elencada por Pennycook
(2004), o qual ele defende apoiando-se no argumento de Foucault (1980 apud PESSOA;
URZEDA-FREITAS, 2012, p. 59), “o problema ndo é ter uma posigao politica definida, mas,
sim, imaginar e criar novos esquemas de politizacdo”, as professoras em formagdo levaram as

seguintes tematicas para as aulas nas oficinas de LI na escola-campo:

Professora em Tematica Justificativa
formacéo
Dinha Stop Racism: Music “A partir deste mix de diferentes formas de
(pare o racismo: trabalhar um mesmo assunto, almejamos
musica) despertar o interesse e participacdo dos[/as]

alunos[/as] num clima agradavel e
descontraido para que os[/as] estimulem a
falar e até mesmo cantar, perdendo aos
poucos o medo de errar, 0 que é comum
acontecer, o que dificulta um dos principais
objetivos a serem alcancados, que ¢ falar. ”

Leticia, Marciae | Respect Everybody: “O intuito dessa temdtica ¢ levar os[/as]
Tais (respeite todos/as) alunos[/as] a reflexdo acerca de situagdes
comuns do dia-a-dia, envolvendo o respeito
ao[/a] proximo[/a]. E assim, promover o
respeito, uma melhor interacdo com os/as
colegas em sala de aula. ”

Lili A importancia das “Acreditamos que ao ser trabalhado essa
profissoes tematica com o[/as] alunos[/as] espera-se que
possamos desenvolver no/a aluno/a uma
perspectiva mais objetiva das opg¢des que tem
sobre formacao profissional. ”

Simone e Vanessa | Love (amor) “No tema “love”, existe uma complexidade e
uma abrangéncia muito grande de assuntos e
iremos abordar com muita precaucdo, pois
este tema esta relacionando aos varios tipos
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de amizades, familias, relacionamentos
amorosos, amor ao[/a] proximo[/a], seja
ele[/a] quem for, enfim, nestas diferentes
possibilidades de mostrar o assunto. ”

QUADRO 2 - Tematica trabalhada no estagio pelas professoras em formag@o nas oficinas de LI na escola-
campo.
FONTE: Projeto de pesquisa agdo-colaborativo. Elaborado pelo autor

As professoras em formacao Tais e Vanessa, defendem a ideia de que:

Trabalhar um tema que abrange uma serie de opinides diferentes, permite
ao[/a] professor[/a] desenvolver a aula dentro da perspectiva critica, pois,
instiga o[/a] aluno[/a] a pensar, a desenvolver suas ideias e reflexdes, sendo
capaz de mostrar um ponto de vista diferente de um ja mostrado. Como
trabalhamos o tema respeito ao[a] proximo[/a], essa ideia de criticidade e
reflexao foram desenvolvidas em todas as oficinas ministradas. (Tais)

Trabalhar temas que trazem o ensino critico para discussdes foi um bom
recurso, ainda acredito que trabalhar aulas inovadoras ndo ¢ facil, mas
também nao ¢ impossivel. (Vanessa)

Com base no que foi exposto no excerto de Tais, acreditamos que a perspectiva critica
de linguas se diferencia das demais abordagens por levar para a sala de aula temas politicos
tais como: etnia, sexualidade, género, raga entre outros, que sao pouco (ou ndo) comentados e
discutidos e, assim abrangendo diversos pontos de vistas diferentes, com a finalidade que
esses possam ser resignificados.

E por que problematizar? A professora em formag¢ao Dinha acredita que

Problematizar a LI ndo se resume somente em provocacdes feitas em sala de
aula pelo[/a] professor[/a], mas também no trabalho de atividades que
desafiem os[/as] alunos[/as] a pensar como se pode agir de forma diferente,
gerando esperanca as futuras geragoes. (Dinha)

Moita Lopes (2006, p. 102) argumenta que “o objetivo da problematizacdo da vida
social ¢ a intencdo de compreender as praticas sociais nas quais a linguagem tem papel
crucial”. E recomendével em todos os niveis da educagdo basica, uma vez que Edmundo
(2010, p. 69) também reforca que “o questionamento pode ser compreendido como um
estimulo ao processo de interpretacao e, consequentemente, a producao do conhecimento”. As
professoras em formacao Lili e Leticia, chamam a aten¢do para o papel do/a professor/a na

educacdo linguistica e na construcao da reflex@o nos/as alunos/as.

Anais da V Semana de Integracao

chnpus I/ UNIVERSIDADE .
FAPEG oo lFE UNIVERSIDADE Inhumas: UEG, 2016, p. 319-332



~

¥

326

' V SEMANA DE _ XIV SEMANA DE LETRAS

INTEGRACAO XVI SEMANA DE PEDAGOGIA
e 11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

Sabemos que o[/a] professor[/a], tem um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, por ser responsdvel em ensinar profissionais capazes
de refletir. (Lili)

Compreende-se que o[/a] professor[/a] deve estar sempre atento aos
detalhes, e procurando sempre derrubar barreiras que impedem que o[/a]
aluno[/a] venha construir seus conhecimentos, ¢ se expressarem. (Leticia)

Vanessa ainda argumenta que, apesar da indisciplina e a falta de interesse que os/as

alunos/as tiveram nas aulas, os resultados que teve a fizeram acreditar em ser um instrumento

para a formagao de melhores cidadaos/as.

Ao término (do estagio — fase de regéncia) posso até estar mais cansada das
indisciplinas, da falta de interesse em participagdo de alguns[/as] alunos|[/as],
porém a gratificacdo de ver seu objetivo sendo alcangado mesmo que em
poucos|/as] alunos[/as], mas que estes[/as] tenham realmente adquirido o
conhecimento por meio do ensino critico ¢ muito bom e s6 e faz fortalecer o
que quero com essa profissdo, ser instrumento de colaboragdo no
aprendizado e conhecimento de educandos|/as] para serem cidadaos[/as] na
sociedade. (Vanessa)

E, deste modo, deve estar na mente do/a professor/a contemporaneo que ele lida

diretamente com a complexidade da nossa sociedade. Pessoa; Urzéda-Freitas (2012, p. 78)

apresentam algumas func¢des do ensino critico de linguas:

Alfabetizar os[/as] alunos[/as] criticamente ao fazé-los[[/as] utilizar a lingua
alvo como pratica social e libertadora; promover a cidadania e torna-los[/as]
seres ativos[/as] na (re)constru¢do da realidade, dar oportunidade; dar
oportunidade para que eles[/as] empreguem as estruturas linguisticas
apresentadas pelo[/a] professor[/a] em contextos reais de pratica de interacao
e leva-los[/as] a perceber que saber falar uma lingua ndo significa apenas
entender as suas particularidades estruturais, mas também agir por
intermédio dela.

Dinha argumenta que a LI serve como instrumento de inclusdo, deste modo,

concordando com Pessoa; Urzéda-Freitas (2012):

FAPEG

Outro ponto importante a ser abordado é o fato da LI servir como
colaboradora na func¢do inclusiva e de desenvolvimento da cidadania na
escola. A compreensdo do que ¢ ser cidaddo abrange diversos aspectos, entre
eles a posi¢dao que o[/a] aluno[/a] ocupa dentro da sociedade em que vive,
quais os motivos que o[/a] levam a estar ali, como ele[/a] se sente diante
desta situacdo, etc. (Dinha)
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Portanto, trabalhar com a perspectiva critica de ensino de lingua (neste caso, de LI),
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ndo se trata de levar para a sala de aula solugdes, ou seja, tudo pronto e acabado, com o
objetivo de solucionar todos os problemas existentes, mas, sim, provocar reflexdes, sem
imposicoes de suas proprias ideologias e concepgdes, € pode-se considerar trabalhar na
perspectiva de ensino critico algo desafiador como argumenta a professora em formagao

Simone:

Nao ¢ facil entrar pela primeira vez em sala de aula e desenvolver um
projeto que pode ou ndo dar certo. Mas, o desafio é querer, ¢ fazer o melhor
que pode, na contribui¢do da educacdo de nossas escolas brasileiras de rede
publica. Estar em sala de aula me fez refletir como ¢ conviver com sujeitos
heterogéneos, que a todo tempo estdo ali observando o que vocé faz e pré-
julgando o seu desempenho em sala de aula. No inicio, ndo foi facil (lidar
com) esta percep¢do, mas aos poucos ganhando a confianga da turma,
conseguimos alcancar o emocional deles[/as] e conduzi-los[/as] a nos e as
nossas propostas. (Simone)

Em relagdo a percepgao de que “saber falar uma lingua nao significa apenas entender
as suas particularidades estruturais, mas também agir por intermédio dela” (PESSOA;
URZEDA-FREITAS, 2012), Lili afirma que o ensino critico favorece a oralidade, habilidade
que envolve os/as alunos/as, e ¢ possivel promover a interacdo nas aulas de LI. Lili ainda
destaca que ¢ por meio da oralidade que os/as professores/as possibilitam aos/as alunos/as o
melhor momento da aula, onde a verbalizagdo em inglés, surge como consequéncia de tudo o
que foi ensinado.

Tais, ao encontro de Lili, destaca que,

Ao trabalhar sob a perspectiva critica permite o/a professor/a instigar o/a
aluno/a a desenvolver suas reflexdes, sendo este/a capaz de ver um “ponto de
vista” diferente de um j4 estabelecido culturalmente e socialmente.

Levar o/a aluno/a a desenvolver sua criticidade e a refletir sobre o que ele pensa que ¢

natural e verdadeiro, ird contribuir para sua futura formacao.

Precisamos ensinar a entender e¢ tomar a responsabilidade por nossas
respostas e agOes, e interpretacdes. Precisamos aprender que ao aprender
direitos humanos e sustentabilidade ndo se tratam de contetidos a serem
memorizados e reproduzidos, e sim questdes a desempenhar e exercitar
constantemente na sala de aula. (MENEZES DE SOUZA 2011, p.299).
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Simone e Vanessa acreditam que ¢ uma grande responsabilidade neste mundo

complexo trazer a realidade ao ensino, e trabalha-la de forma com que o/a aluno/a lide com
situagdes adversas, com olhar critico e responsavel, ou seja, aprenda lidar com sua propria
realidade. Afinal, a educagdo linguistica ¢ também uma possibilidade de aumentar a

consciéncia do/a aluno/a como ser humano e como cidadao/a, como argumenta Freire:

A conscientizacao ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso
mesmo, a conscientizagio ¢ um compromisso historico. E também
consciéncia historica: ¢ inser¢ao critica na historia, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece.
(FREIRE, 1980, p. 26)

Mas o objetivo principal ndo deve ser apenas a tomada de consciéncia, ¢ sim a
formagao de um ser holistico, critico e reflexivo, agente na comunidade em que vive.

Menezes de Souza (2011) discute diferencas entre critica tradicional e consciéncia
critica redefinida. Segundo o autor, a consciéncia critica tradicional veio de uma tradi¢ao
Marxista cuja maior preocupagao ¢ introduzir a justica social, a igualdade. Neste caso, ser
critico/a, consiste em perceber a verdade por tras da ilusdo. Neste tipo de ensino, o foco maior
era sempre ensinar “a verdade”. O objetivo € ver as responsabilidades sociais e éticas desse
modo de ensinar, mostrando para o/a aluno/a que havera uma verdade que estaria no texto. Na
consciéncia critica tradicional, as agoes eram divididas em certas e erradas.

A consciéncia critica redefinida assume a responsabilidade das nossas leituras e nao
responsabiliza o/a autor/a do texto pela nossa interpreta¢do. O foco € aquilo que o/a aluno/a
acha que ¢ “natural” fazer, ou seja, levar o/a aluno/a a repensar o que ¢ natural para ele/a.
Neste ensino, o importante € ir além do senso comum, fazer o/a aluno/a ir além da aparéncia
da verdade, fazer ele/a refletir sobre aquilo que ele pensa que € natural e verdadeiro.

Assim, o/a professor/a de linguas, ao trabalhar na perspectiva de ensino critico, deve
assumir uma postura reflexiva e critica, que s6 pode ser alcancada por meio de muitas leituras
sobre os temas a serem focalizados em sala de aula, como ¢ proposto por Pessoa; Urzéda-
Freitas (2012), como o preparo e disposicao por parte dos/as professores/as, pois preparar
aulas na perspectiva de ensino critico exige que o/a professor/a tenha tempo para pesquisar e

elaborar o material que ird utilizar.
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E ¢ esse processo que ird acrescentar na formagdo profissional, pois o/a professor/a ira

11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

buscar e aprofundar-se em leituras que déem suporte para trabalhar com tematicas que o/a

levem a problematizar, a questionar o assunto que estiver sendo proposto em sala de aula.
Portanto, ¢ um processo enriquecedor, pois, na perspectiva de ensino critico, o/a aluno

(re)construira juntamente, com os/as colegas € com o/a professor/a, sua realidade, pois o que ¢

verdadeiro para um grupo social pode ndo ser para outro.

Portanto, o processo de desconstru¢do no ambiente escolar, consiste em
promover situacdes nas quais os[/as] alunos[/as] possam perceber a historia
das interpretagdes ao construirem qualquer tipo de argumento — questionar o
que achamos natural e, ao olhar para o novo, criar perguntas construtivas,
gerando sempre novas duvidas, nu exercicio continuo. (EDMUNDO, 2010 p.
69)

Diante de todas essas informacdes, ¢ possivel perceber que o/a professor/a de linguas
pode ir além da sala de aula, ou seja, ultrapassar os limites da escola e formar alunos/as como
cidaddos/as criticos/as, questionando-os/as por meio da lingua, visto que a sala de aula é o
primeiro lugar que a crianga adentra e se depara com temas como racismo, géneros,
diversidade, classes sociais, entre outros, mas, nem todos/as os/as professores/as parecem

considerar isso, como constatam as professoras em formagao inicial.

A formagdo do[/a] professor[/a] ultrapassa os limites de sala de aula e nem
se concretiza de uma sé vez, pois trata-se de um processo continuo, que nao
engessa € se estagna somente a conceitos teoricos adquiridos durante a
graduagdo, mas sim, € composto por um conjunto de experiéncias vividas e
adquiridas através da relagdo tedrica e pratica, ¢ se eu futuramente lecionar,
levarei para a minha vida. (Dinha)

A sala de linguas € um lugar para trabalhar problemas do meio em que o[/a]
aluno[/a] esta inserido, pelo fato da escola desempenhar um papel crucial na
formagao de nossas identidades. A escola ¢ o lugar de se socializar, aqui
devemos dar voz ao[/a] aluno[/a], entdo pode sim ser usado como meio de
ensaio e a propria vida. (Lili)

A escola como parte fundamental na construcdo da vida social do[/a]
individuo[/a], deveria exercer um papel adequado a essa construgdo, mas o
que acontece na realidade é que a pratica de problematizar questées do dia-a-
dia se delimita a um discurso oficial, imposto pela sociedade que ndo quer
formar cidadaos[as] criticos[as] e conscientes de defender um ponto de vista,
uma opinido que seja diferente daquela ja construida e defendida como
verdadeira. (Tais)
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No excerto da ilustra a fala da professora em formagdo inicial Tais, ela diz

implicitamente que a escola deveria exercer o seu papel, no entanto ela ainda ndo o exerce
mas, deveria. O espaco da sala de aula é um local propicio para a formagdo cidada dos/as
alunos/as mas, infelizmente, existem professores/as que nao estdo preparados para abordar
tais tematicas, pois, como ja aludido, ¢ preciso dedicagdo, tempo, pesquisa e varias leituras
para bem desenvolver o trabalho e com resultados positivos, por isso, a importancia da
formagao continuada.

No entanto, Ellsworth (1989 apud FISCHMAN; SALES, 2010) faz criticas sobre a
teoria e as praticas das pedagogias criticas. A autora chega a conclusdo que ao utilizar o
discurso sobre a transformacao e esperanga e as possiveis mudancas sobre elas, as pedagogias
criticas agravam essas situagdes. Ainda segundo a autora, quando os/as professores/as
colocam em pratica os textos académicos que tratam das pedagogias criticas (dar voz e
empoderamento aos/as alunos/as sdo algumas dessa perspectiva de ensino), os resultados
provenientes das discussdes sao “sem valia”, e que ao final os/as professores/as reforcam as
aspectos que estavam tentando desnaturalizar nos/as alunos/as. Por fim, a autora afirma que os

discursos da pedagogia critica, tornam-se “veiculos de repressao”.

Consideracoes finais

Com todas as reflexdes, vimos a importancia dos textos académicos criticos para dar suporte a
acdo dos ao/a professor/a em formacdo inicial em sala de aula. Vimos que, o ensino critico de LI é
uma maneira de mostrar outros pontos de vistas para os/as alunos/as e que o exercicio da
problematizacao e do autoquestionamento ¢ um modo de atingi-los/as.

Em destaque nesse estudo estdo as reflexdes das professoras em formacao que mostram que a
tematica problematizadora proposta para a realizacdo das oficinas de LI na escola-campo, foram
significativas ndo so para elas, mas também para os/as alunos/as.

As professoras em formagao inicial, participantes deste estudo consideram que a sala
de aula e a propria escola publica sdo os lugares adequados e propicios para promover a
formacdo de um/a aluno/a consciente no contexto em que vive, pois s por meio da
problematizagdo conseguiremos que os/as alunos/as reflitam sobre o que ndo ¢ verdadeiro e
natural, que eles/as aceitem a diversidade que ha no mundo, para que ndo se tornem futuros

cidadaos/as preconceituosos/as, racistas, sexistas, classicistas, entre outros.
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