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Resumo

Este artigo apresenta resultados acerca da pro-atividade de uma estagiaria durante o periodo de
semirregéncia realizado durante o estagio supervisionado de lingua portuguesa e literaturas para o
ensino médio, tendo como objetivo perceber como a pro-atividade do estagiario é favorecida ou
impedida durante essa etapa do estagio. Cunha (2006) ira fornecer aporte tedrico no que diz respeito a
formacdo e a fungdo do professor, mas também nos apoiaremos nos estudos de Hall (2014) para
entender a hibridizacdo da identidade do estagiario. Sera feita uma breve analise do perfil dos
professores observados para que seja possivel perceber como eles facilitaram ou ndo a pré-atividade e
o perfil da estagiaria também serd analisado, pois a pro-atividade depende dessa parceria entre
estagiarios e professores regentes. Pensando em uma futura pratica docente, em curto prazo, no caso
da regéncia e, em longo prazo, no caso de uma efetivacdo docente, partimos da seguinte problematica:
como o estagiario pode contribuir consigo mesmo na sua formagao e com o professor, auxiliando-o no
periodo de semirregéncia? Como resultados, os dados mostraram que o contexto da aula pode
influenciar bastante na pro-atividade e o estimulo do professor também, mas a postura ativa e
autdnoma deve partir do estagiario.
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Introducéo

Na condicdo de aluna estagiaria do 4° ano do curso de Letras, acredito que é
fundamental, para nossa formacdo como futuros regentes estagiarios da disciplina de estagio

supervisionado e, posteriormente, licenciados, a pro-atividade durante o periodo de
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semirregéncia realizado para cumprimento de carga horéria da disciplina de estagio

supervisionado em lingua portuguesa e literaturas para o ensino médio. Isso ira contribuir para
que durante a regéncia nés estejamos mais habituados ao contexto escolar, a posicdo de
professor e para que ndo haja um estranhamento tdo grande ou uma resisténcia a nossa
atividade docente por parte dos alunos da escola. Além de contribuir para a nossa formacéo,
essa pro-atividade pode contribuir também para a pratica do professor regente, ja que
poderemos auxilid-lo em sala. Dessa forma podemos experienciar um pouco da conducdo
docente como pratica de iniciagdo profissional.

Esse estudo irrompeu da mudanga de postura solicitada aos estagiarios. Durante o
estagio do terceiro ano, a postura do estagiario no periodo da semirregéncia era simplesmente
observar o professor e fazer anotacdes para a elaboracdo do relatério. Dessa maneira, a
sensacao que tinhamos era de que intrusos fiscalizavam a pratica do professor, distantes da
atuacdo docente. Se essa sensac¢do era incbmoda para nos, provavelmente o professor também
se sentia incomodado com a nossa presenca. Diante desse desconforto mutuo, irrompeu a
necessidade de uma postura pré-ativa dos estagiarios para que eles fossem Uteis ao professor e
também para se habituarem ao contexto escolar na postura de professor.

No momento de semirregéncia, aproveitando a oportunidade de parceria entre
Universidade e Escola Campo, todos nds devemos ser Uteis na producdo e na multiplicagdo do

conhecimento.

A producdo do conhecimento é entendida aqui como a atividade do professor que
leva a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento exigente, a
inquietacdo e & incerteza. E 0 oposto da transmissdo do conhecimento pronto,
acabado. E a perspectiva de que ele possa ser criado e recriado pelos estudantes e
pelos professores na sala de aula (CUNHA, 2006, p.111).

Em parceria com os professores regentes e com os alunos, nds, enquanto estagiarios,
ja temos que comecar a fazer parte dessa producdo de conhecimento, producdo de duvidas,
que levem a pesquisas, novas descobertas, devemos ser ativos em sala de aula para podermos
contribuir na aprendizagem de todos, inclusive na nossa.

Essa postura ativa do estagiario muitas vezes ndo acontece. Uma das possibilidades
para entender por que isso ndo ocorre é a hibridizacdo identitaria que constitui o estagiario.
A0 mesmo tempo que ele é aluno
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na Universidade, ele se torna professor na Escola Campo e muitas vezes essas identidades

estdo em conflito. Assim, a postura de aluno se sobrepde a postura do professor durante a
semirregéncia e, talvez, durante a regéncia também. Segundo Hall,

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo
em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno,
até aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada ‘crise identitaria’ é vista
como parte de um processo mais amplo de mudanca, que estd deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social (HALL, 2005, p.
09).

O estagiario, que até entdo estava confortavel e fixo na posicdo de aluno, depara-se
com um contexto em que ele tem de assumir a posicdo de professor e muitas vezes ele se
sente deslocado, mesmo j& tendo passado pela experiéncia do estagio I, por exemplo, pois
essa posicdo pré-ativa ndo é comoda para ele assumir, levantando ddvidas e incertezas com
relacdo a essa escolha profissional, talvez, e com relacdo ao preparo e a capacidade
intelectual, se s&o suficientes ou ndo para que ele possa assumir uma responsabilidade desse
porte. Por esse motivo, 0 estagiario acaba se perdendo entre essas duas identidades e ndo
consegue encontrar um equilibrio.

Por isso, a pretensdo com esse trabalho é mostrar que essa hibridizacdo da identidade
do aluno e do professor se acumulam no estagiario e habitam concomitantemente esse sujeito,
mas é possivel que essas duas identidades sejam harmonizadas e trabalhem juntas para que

haja uma boa produtividade do estagiario.
O perfil dos professores de Lingua Portuguesa

Durante o periodo de semirregéncia, observei trés professores. Todos possuem
formacdo académica na area em que atuam. O professor X, observado na Escola 1, tem
trabalhado bastante com o livro didatico. Isso se deve a alguns fatos: o livro é bom, atende as
necessidades do aluno e do curriculo referencial. Houve também uma reducdo no
fornecimento de materiais fotocopiados, entdo por conta disso o livro didatico também tem
sido uma boa opg¢do, embora ndo seja completamente suficiente para a aprendizagem dos
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alunos, pois, de modo geral, nds temos maneiras diferentes de aprender.

E por meio da lingua que nos socializamos, que interagimos, que desenvolvemos
nosso sentimento de pertencimento a um grupo, a uma comunidade. E a lingua que
nos faz sentir pertencendo a um espaco. Falar, escutar, ler, escrever reafirmam, cada
vez mais, nossa condi¢do de gente, de pessoa histdrica, situada em um tempo e um
espaco. Além disso, a lingua mexe com valores. Mobiliza crengas. Institui e reforca
poderes”. (ANTUNES, 2007, p. 22)

Na escola, sempre que possivel outros recursos devem ser utilizados para que o
conhecimento possa ser possibilitado de forma satisfatoria a um maior nimero de alunos.
Mesmo se apoiando didaticamente bastante no livro, o professor tem um vasto conhecimento
de mundo e ele o usa frequentemente para exemplificar e tornar mais faceis de serem
compreendidos determinados assuntos trabalhados. Quando é necessario, ele trabalha com
materiais audiovisuais e copias também, mas o livro didatico tem sido o guia maior em sua
pratica, o que ndo é ruim, pois o conteddo do livro é satisfatorio para servir como guia na
pratica docente e € muito acessivel tanto aos professores quanto aos alunos, mas ndo deve ser
0 Unico recurso.

Na Escola 2, foram acompanhados os trabalhos da professora Y e da professora Z.
Comparando as escolas, os contetudos trabalhados se destoam muito, mesmo nas salas
coincidentes, por exemplo, os primeiros anos da Escola 1 e da Escola 2. Na Escola 2, durante
0 periodo que observei, o trabalho foi feito com materiais fotocopiados, mas com cépias
limitadas. Isso ndo interferiu muito na atividade. A professora Y soube conduzir a aula,
retomar o que se perdeu da aula anterior, utilizou recursos diferentes, mas também eficazes. A
professora Z trabalhou usando principalmente o Datashow, mais um recurso diferente que
facilitou a condugdo da aula, considerando o0 que estava sendo exposto.

Pude notar perfis diferentes de professores, recursos diferentes, mas um ensino de
modo geral satisfatério, mais na pratica de uns do que na de outros, devido a contextualizacéo
do ensino, mas séo professores mediadores, facilitadores, que ndo se colocam numa posicéo

de detentores do saber, professores que acionam os alunos.

A proé-atividade
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As aulas observadas na Escola 1 ndo favoreceram a pro-atividade, pois chegamos na

escola em uma fase de correcdo de exercicios e posteriormente aconteceram aulas expositivas.
Na Escola 2, em uma das turmas observadas era possivel que houvesse pré-atividade em dois
momentos, entretanto, essa pré-atividade ndo foi facilitada pela professora Y, pois no
momento em que estabelecemos o primeiro contato com a professora regente nos nos
colocamos a disposi¢do para ajudar no que fosse preciso. A professora foi bastante receptiva,
mas naquele momento os alunos estavam terminando um trabalho de um contetdo que estava
sendo retomado, ndo tinha necessidade de nds auxiliarmos naquele momento, porém na
atividade seguinte n6s poderiamos ajudar.

Levando em conta essa primeira atitude da professora, é possivel cogitar que ela
pensou mais em nés, estagiarios, e nos seus alunos, do que nela, pois chegamos despreparados
para aquela atividade, considerando que era uma retomada de conteudo da aula que nédo
assistimos. Na tentativa de ajuda-la, nés poderiamos atrapalhar, pois sem o dominio daquele
conteldo iriamos causar quiprogués. Pensando nisso, ela deixou para si toda a
responsabilidade de ajudar os alunos, dando abertura para que nés ajudassemos na aula
seguinte e, inclusive, fornecendo o contetdo e a atividade da aula subsequente.

A atividade que iriamos ajudar era de producdo de texto, mais especificamente um
conto fantastico. Entretanto, no momento da atividade a professora nem solicitou nossa ajuda
e nem disse aos alunos que estavamos disponiveis para ajudar. A situacdo era bastante
delicada, pois a professora estava sendo sobrecarregada com muitas solicitacdes de auxilio
dos alunos, todas ao mesmo tempo, ndo conseguia atender a todos, ndo pedia nossa ajuda,
mesmo sabendo que estavamos disponiveis e n6s acabamos ndo agindo efetivamente, no meu
caso por receio de parecer invasiva. O nosso auxilio poderia ajudar a evitar essa sobrecarga da
professora regente, pelo menos no periodo em que estivéssemos disponiveis ali.

Aguela situacdo estava bastante incOmoda, entdo de maneira bem sutil eu fui fazendo
as intervencdes que podia, ajudando alunos que estavam mais préximos de mim. Um,
especificamente, foi 0 caso que mais me chamou a atencdo. No primeiro momento da aula,
esse aluno apresentou um comportamento de indisciplina e a professora precisou muda-lo de
lugar para prosseguir com a aula sem que ele atrapalhasse o rendimento de outros alunos

como vinha fazendo. Ao observar o comportamento do aluno, o que normalmente se esperaria
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é que ele ndo fosse fazer a atividade, entretanto, o aluno comegou a me fazer perguntas que

levaram até o assunto do YouTube. Eu aproveitei essa abertura que o aluno deu para abordar
algo que ele gosta, que é o YouTube, e dei uma sugestdo para que ele prosseguisse com a
atividade. O resultado foi surpreendente.

A atividade consistia na continuacdo do conto fantastico que a professora ja tinha
iniciado, pois é uma queixa comum dos alunos ndo saberem como comecar o texto. Mesmo
assim, os alunos tiveram bastante dificuldade inicialmente, pois, mesmo ndo tendo de
comegar o texto, eles precisariam comecar a partir de onde a professora parou. De qualquer
forma, era um comeco e a dificuldade permanecia. Foi nesse momento que eu vi a
oportunidade de contribuir com o aluno que ndo estava produzindo. Tendo por base que “a
escola € uma instituicdo contextualizada, isto é, sua realidade, seus valores, sua configurago
variam segundo as condigdes historico-sociais que a envolvem” (Cunha, 2002, p. 24),
partimos disso para que o ensino também fosse contextualizado e aproveitasse o
conhecimento de mundo dos alunos. Se o aluno estd imerso na cultura do YouTube, é
necessario interagir a partir dos interesses culturais dos alunos, aproveitando o que eles tém

para oferecer como possibilidade de interesse e, assim, propiciar outras aprendizagens.

A formacdo do educador é um processo, acontecendo no interior das condi¢des
histéricas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta determinada,
que ndo é estética e definitiva. E uma realidade que se faz no cotidiano. Por isso, é
importante que este cotidiano seja desvendado. O retorno permanente da reflexdo
sobre a sua caminhada como educando e como educador é que pode fazer avancar o
seu fazer pedagogico (CUNHA, 2006, p.169, 170).

O meu cotidiano, assim como o do aluno, esta imerso nessa cultura do YouTube.
Essas sdo condicdes sdcio-historicas que nos perpassam por questdes de gostos em comum e
provavelmente por questdes de pouca diferenca entre a faixa etaria. E possivel entdo
aproveitar essas caracteristicas comuns para contribuir na producao do aluno em sala de aula.

Como atesta Freire,

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas
inibicdes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele
ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 27).
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Por meio do YouTube, algo presente no contexto daquele aluno, foram criadas
possibilidades de producéo e de construcdo de conhecimento e foi por meio da minha postura
pré-ativa que essa possibilidade de usar o contexto do YouTube foi aproveitada. O professor
deve estar sempre atento ao que motiva seu aluno para poder usar isso em favor do
desenvolvimento dele. Foi a partir dessas possibilidades que o aluno produziu seu texto, e fez
com qualidade. Ele demonstrou interesse pela atividade, se preocupou com a Coesdo e
coeréncia do texto, esteve atento as dicas e correcdes que eu solicitei e depois de fazer tudo
isso mostrou sua producdo a professora regente. Foi notavel a preocupacdo em levar para a
professora 0 melhor que ele poderia produzir, um texto sem erros relacionados a norma
padréo da lingua portuguesa, bem escrito e feito a partir do que ele gosta. As vezes o que falta
ao aluno é apenas o input, algo que o aluno receba, escute ou leia, algo que o impulsione e é

dever do professor acionar o aluno para que ele tenha vontade e prazer em produzir.
Consideracoes finais

O periodo de semirregéncia é fundamental para a nossa pratica durante a regéncia.
Esse ano, a proposta ndo foi simplesmente sentar, assistir aulas e julgar a pratica do professor,
como muitas vezes acontece. A proposta foi uma postura pré-ativa, de auxilio ao professor e
inicio de uma pratica. Por alguns motivos, isso ndo aconteceu de forma efetiva. NOs
oferecemos ajuda, mas, na Escola 1, os contetdos trabalhados ndo foram facilitadores em
nossa proé-atividade: primeiro, houve correcdo de exercicios e, depois, aula expositiva
dialogada. Ndo houve producdo de texto, nas aulas em que observamos, e nas oportunidades
que eventualmente surgiam para alguma breve participacdo eu nao tinha seguranca para fazer
alguma intervencdo ou comentario, mas foram aulas muito valiosas que proporcionaram um
enorme aprendizado. Na Escola 2, eu sinto que poderiamos ter sido mais Uteis. Oferecemos
auxilio, mas a professora ndo solicitou. De maneira sutil, no momento da atividade de
producdo, eu consegui ajudar um pouco alguns alunos, com ideias, dicas para melhorar a
coesdo e a coeréncia do texto que produziam e isso foi bastante satisfatorio para mim e,

acredito eu, para esses alunos também.
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O estdgio do ensino fundamental é o que eu tenho de experiéncia pratica para

comparar. Eu vejo que houve bastante mudanca desse periodo até agora, a comegar pela
minha postura. Eu ainda tenho muita inseguranca com relacdo a préatica docente, mas algo
curioso aconteceu. Nas duas escolas eu encontrei “ex-alunos” da época em que eu atuei como
bolsista no PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. Esses alunos
me reconhecem, tém respeito e alguns pareceram felizes em me encontrar agora, no Ensino
Médio. Eu sinto que de alguma forma eu os ajudei no PIBID e agora vou ter a oportunidade
de ensinar e trocar experiéncias (aprender com eles também) novamente. A inseguranga no
estagio do ensino fundamental foi predominante, entdo eu me limitei muito. Eu ndo fui para o
estdgio com uma postura receptiva, aberta aos desafios que estavam por vir e aberta a
satisfacdo que esses desafios podiam gerar. Agora, no estagio do Ensino Médio, o medo ainda
esta muito presente, a inseguranca também, os desafios talvez sejam ainda maiores, mas eu
inicio com uma postura diferente, aberta e receptiva, pois o curso de Letras, mesmo ndo sendo
0 que eu quis inicialmente, tem me proporcionado oportunidades muito boas de crescimento
intelectual e é agora, no estagio, que eu tenho a oportunidade de retribuir, oferecendo um
pouco desse conhecimento e aprendendo ainda mais com esse trabalho de parceria entre o
professor supervisor e a professora-orientadora.

A pro-atividade, mesmo ndo sendo téo efetiva, aconteceu e foi muito gratificante, fez
a identidade do professor estagiario comecar a se sobrepor a identidade do aluno. Por mais
que essas identidades sejam indissociaveis no estagiario, hA momentos em que, mesmo que
elas se misturem, uma pode prevalecer. “A identidade torna-se uma ‘celebracdo movel’:
formada e transformada continuamente em relacao as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (Hall, 1987 apud Hall, 2005, p. 11-
12). Partindo para a semirregéncia com essa postura pro-ativa, o estagiario se sente mais
confortavel em sala de aula e comega a fazer emergir de si essa identidade do professor, pois
0 contexto em que ele esta pede isso. Aos poucos, todos vao se adaptando a essas mudancas, 0
estagiario/professor vai deixando o aluno mais acostumado com sua presenca para que
durante a regéncia ele ndo seja visto como intruso, mas como alguém que pode contribuir para
a formacdo dele e, dessa forma, assumindo essa identidade de professor, o estagiario também

contribui para sua propria formacéo.
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