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Resumo

O presente trabalho aborda a questdo das politicas publicas para diversidade a fim de verificar como
elas tém repercutido no processo de inclusdo da rede regular da cidade de Inhumas, Goias. O projeto
que deu origem a esse trabalho tem como objetivos: ler e catalogar os referenciais tedricos necessarios
para levantamento de dados e desenvolvimento do projeto de pesquisa contribuir para a analise dos
dados coletados e; identificar quais sdo as formas e as atividades desenvolvidas com os alunos que
constituem o publico-alvo da educacdo especial, nas salas de recursos Multifuncionais (AEE). Para
fundamentar a pesquisa, utilizamos alguns autores que se ocupam dessa tematica, tais como: Reis
(2006), Lima (2006), Carvalho (2005), Braun (2016), Mittler (2000), dentre outros. A metodologia
utilizada na pesquisa configura-se como qualitativa e tem como base o levantamento bibliografico de
autores e documentos que abordam o tema. A pesquisa empirica foi desenvolvida, por meio de
observagdo e entrevistas almejando identificar dados da realidade vivenciada no Atendimento
Educacional Especializado da rede municipal de Inhumas. As reflex6es advindas desse trabalho
apontam para a necessidade de se pensar uma nova perspectiva de comportamento social-educativo e
de préticas pedagogicas que valorizem a alteridade.

Palavras-chave: Inclusdo. Escola. Salas de Recursos Multifuncionais.

Introducéo

Este estudo estd vinculado ao projeto de pesquisa “Os reflexos das politicas de
diversidade e incluséo social na rede regular do ensino fundamental”, desenvolvido na UEG
Céampus Inhumas pela Professora Dré. Marlene Barbosa de Freitas Reis. O presente trabalho
aborda o tema das politicas publicas para a diversidade, na perspectiva de verificar se existe a
inclusdo na rede regular da cidade de Inhumas, Goias. Para tanto, no decorrer deste texto,
abordaremos a questdo da inclusdo, da educacdo e o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ambiente escolar.

A pesquisa tem como objetivos: ler e catalogar os referenciais tedricos necessarios
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para levantamento de dados para o desenvolvimento do projeto de pesquisa contribuindo com
a andlise dos dados coletados e; identificar quais sdo as formas e as atividades desenvolvidas
com os alunos que constituem o publico-alvo da educacdo especial, nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

A metodologia utilizada nesta pesquisa € qualitativa e tem como base um
levantamento bibliografico de autores e documentos que tratam o tema. Iniciamos a execugédo
do plano de trabalho em agosto de 2016, com um levantamento bibliografico e pesquisa
documental para dar fundamentagdo ao estudo relacionado a inclusdo na rede regular dando
énfase no funcionamento das salas de recursos multifuncionais. Por meio do grupo de estudo,
buscamos reflexdes, didlogos e produzimos textos sobre a bibliografia referente ao objeto da
pesquisa, no caso, a inclusdo. Para fundamentar a pesquisa, utilizamos alguns autores que se
abordam essa tematica, como Reis (2006), Lima (2006), Carvalho (2005), Braun (2016),
Mittler (2000), dentre outros.

A pesquisa de campo foi desenvolvida, por meio de observacéo e entrevistas a fim de
identificar dados da realidade vivenciada no Atendimento Educacional Especializado na rede
municipal de Inhumas. Conforme, afirma Ludke e André “a grande vantagem da entrevista
sobre outras técnicas € que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.33-34).

Educacéo inclusiva

O conceito de inclusdo é novo na sociedade, também é assunto para grandes
contradi¢bes nas formas de agir e pensar, tanto no ambiente escolar, quanto nos grupos
sociais, no mundo profissional, e quanto aos sujeitos aos quais se refere (CARVALHO,
2005). Inclusdo € o exercicio de compreensdo, o ato de respeitar e entender as diferencas que
todo e qualquer individuo possui; importando, acolhendo e entendendo as necessidades de
cada um (LIMA, 2006). Sendo assim, as deficiéncias ndo impedem que o individuo se
relacione e conviva de maneira geral com a sociedade. Frente a isso, a concepgdo de
“inclusdo” adotada na pesquisa, trata-se de um conceito amplo (REIS, 2006) que tem como
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principio incluir as pessoas em situacéo de deficiéncia na sociedade, reivindicando, educacéo,
trabalho, lazer, entre outros.

Para Sassaki (1997, p. 41), “incluir € um processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”. O ensino,
portanto, deve integrar-se as necessidades do aluno e ndo almejar que o educando se adapte a
paradigmas preconcebidos a respeito do ritmo e da natureza dos processos de aprendizagem.

A educacdo inclusiva obteve avancos significativos ao longo da década de 90,
provocados por dois movimentos importantes, a saber: a Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, que ocorreu em Jomtiem, Tailandia, em 1990 e a Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca, Espanha, que deu origem ao
documento “Declaragdo de Salamanca”. Assim, a atencdo mundial acabou voltada para o
movimento da educacdo para todos que vislumbrava a necessidade de melhoria no
desenvolvimento escolar, para responder as necessidades basicas de aprendizado de todos 0s
sujeitos.

A declaracdo de Salamanca apresenta como proposta a efetivacdo da educacao

inclusiva almejando atender as necessidades educacionais de cada individuo enfatizando que a
educacdo é um direito de todos. No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(1996) trouxe novas diregdes e fundamentos para a educacdo, e, em consonancia com esta, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), aponta
para a relevancia de assegurar a permanéncia e aprendizagem de todos os alunos nas escolas.
Desse modo, fica evidente a importancia da incluséo nas escolas, uma vez que a mesma deve
ser um ambiente que acolha todos os individuos sem discriminacdo ou distin¢do. Conforme
afirma Reis (2006, p.30),

0 conceito de necessidades educacionais especiais se amplia e passa a incluir
além das criancas com necessidades especiais aquelas que estejam
experimentando dificuldades temporarias, que repetem continuamente 0s
anos escolares, que ndo tém onde morar, que trabalham para ajudar no
sustento da familia, que sofrem de extrema pobreza, ou que simplesmente,
estdo fora da escola, por qualquer motivo.
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Assim, a partir do momento que diversos documentos passaram a assegurar o direito
dos alunos com necessidades especiais, abriu-se o debate sobre a inclusdo no ambito
educacional dando origem a diversas agdes pedagdgicas com a finalidade de assegurar o
direito de acesso desses alunos. Entre essas agOes podemos citar a criagdo das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) para a realizacéo do AEE.

O funcionamento dessas salas foi foco do presente estudo que, partindo do pressuposto
da Educacdo Inclusiva, investigou a rede municipal do municipio de Inhumas a fim de mapear
o total de escolas na rede que possuiam Sala de Recursos Multifuncionais e como se dava o
funcionamento de cada uma delas, em consonéncia com o objetivo deste trabalho. De acordo
com as investigagOes, das 16 (dezesseis) escolas municipais da rede, exclusivamente, cinco
escolas possuem SRM. Essas cinco escolas foram visitadas pelas pesquisadoras envolvidas
neste projeto para maior compreensdo da incluséo escolar na rede municipal da cidade. A
denominagédo das escolas nesta pesquisa segue a ordem das visitas in loco, sendo: Escola 1,
Escola 2, Escola 3 (escola Integral), Escola 4 e Escola 5.

Durante as visitas in loco foram analisados os seguintes fatores: percepcdo do
professor sobre a inclusdo e a capacidade desses profissionais para utilizagdo dos materiais
presentes na SRM; o trabalho desenvolvido na Sala; 0 momento em que os alunos publico-
alvo da Educacédo Especial séo atendidos nesse ambiente; e a funcdo do professor e da gestéo
no atendimento dos alunos que frequentam este espaco. Os aspectos relacionados a percepgao
de professores/familiares sobre o atendimento nas referidas salas e os reflexos desse
atendimento no processo de incluséo escolar também foram relatados, pautando a dificuldade

das escolas em relacdo ao apoio das familias para com as escolas investigadas.
O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O direito de acesso dos alunos publico-alvo da Educacgdo Especial a escola do ensino
regular foi garantido, inicialmente na Constituicdo de 1988, que apresenta como um de seus
objetivos relevantes, a educagdo como direito de todos. Ademais, apresenta como dever do
estado a oferta do AEE as pessoas com deficiéncia, e que, seja preferencialmente na rede

regular de ensino.

Ccampus iversi ? )
@9 FAPEG InhGeS (3) EStacusal 4 Goids S/ 5EGoiAs  Anais da VI Semana de Integracéo
ogho de Amporo P Inhumas: UEG, 2017, p. 761-772



UNIVERSIDADE,

INTEGRA FORMAGAO E CIDADANIA

DE 07 A 10 DE JUNHO

XV SEMANADE  XVIl SEMANADE Iil SIMPOSIO DE v 3 P FAP
LETRAS PEDAGOGIA PESQUISA E EXTENSAO e ) EsiduatdeGoss D FAP

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, reiterou a
necessidade da instituicdo do AEE para garantir servigcos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. De acordo o decreto
n®6.571, de 17 de setembro de 2008:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacdo dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2008, p.1).

Verifica-se que o Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado
preferencialmente nas instituicdes de ensino regular, em espacos destinados para esse fim. No
entanto, de acordo com a Politica Nacional da Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (2008), o AEE pode ser realizado “na propria escola ou centro especializado que
realize esse servigo educacional” (BRASIL, 2008a, p.16), o que possibilita que esse
atendimento seja desenvolvido em Centros de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE) privados ou publicos.

Durante as entrevistas realizadas nas cinco escolas investigadas nesse estudo, as
professoras citam o CAEE como um apoio/suporte para desenvolverem seu trabalho como

observado na fala da entrevistada da Escola 2.

Tentamos ajudar as criangas, quando ndo conseguimos enviamos para 0
CAEE e também tem um excelente atendimento com multiprofissionais que
nos oferta apoio. (Professora 2, 05 de abril de 2017).

O AEE é um servigo da Educacao Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a proposta da escola
regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino

comum (MEC, 2009). Deve ser realizado no periodo inverso ao da classe frequentada pelo
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aluno, e, preferencialmente, na propria escola. Verificamos, através dos relatos feitos, que
nem sempre as criancas sao atendidas no periodo inverso ao da classe regular. De acordo com

a professora da escola 1:
Se fosse para atender no contra turno como é a proposta do AEE, eu acho
que ndo atenderia, mas como nds optamos por atender no mesmo horario que
eles estdo dentro da escola, ai a gente consegue fazer um bom trabalho.
(Professora 1, 10 de novembro de 2016)

Nas escolas de ensino regular, 0 AEE deve acontecer em salas de recursos
multifuncionais que deve ser um espago organizado com materiais didaticos, pedagogicos,
equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais
especiais, projetadas para oferecer suporte necessario a estes alunos, favorecendo seu acesso
ao conhecimento (MEC, 2007). Neste sentido, consideramos o AEE oferecido na Sala de
Recursos Multifuncionais um importante elemento no processo de aprendizagem do aluno
com deficiéncia na sala de ensino regular.

Para alcancar os objetivos da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), o0s
profissionais e as instituicdes de ensino devem atuar de forma colaborativa para a definicdo de
estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo e a sua interagdo no
grupo. Durante a sua execucao é essencial que sejam disponibilizados “servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias” (BRASIL, 2009, p. 1) facilitadores da participacdo e da
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial.

O Decreto n° 7611/2011, (art. 1°, § 29, define que o Atendimento Educacional

Especializado sera prestado das seguintes formas

I complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na freqliéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 2011, p. 1-2)

O carater complementar destinado ao atendimento dos alunos com deficiéncia e com
transtornos globais do desenvolvimento tem como objetivo o auxilio e suporte para que eles

possam diminuir as suas limitagdes. E o carater suplementar destinado aos alunos com altas
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habilidades promove a ampliagdo do curriculo base. O AEE realizado nesses parametros passa
a ser compreendido como mais um direito dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. De

acordo com as ideias de Siluk (2012) a Constituicdo Federal:

[...] garante, portanto, o direito a educacdo a todos os alunos, com base no
principio de igualdade, assegurando ainda o Atendimento Especializado,
quando se fizer necessario. Assim, todo aluno tem direito de estar matriculado
no ensino regular e a escola tem o dever de matricular todos os alunos, ndo
devendo descriminar qualquer pessoa em razdo de uma deficiéncia ou sob
outro pretexto (SILUK, 2012, p. 35).

Desse modo, ao se pensar na incluséo de todos o que deve ser considerado é o quanto
cada aluno pode evoluir a partir de seus conhecimentos prévios ponderando desde o0s
pequenos progressos até as conquistas mais perceptiveis. Assim, o AEE deve ter como
objetivo acompanhar o progresso de cada aluno respeitando o ritmo individual de
desenvolvimento. O AEE reconhece que todo ser humano tem conhecimento, portanto é
capaz de aprender e se desenvolver. De acordo com Reis (2013), a diversidade néo se refere
aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia, mas sim, a todos que possuam alguma
dificuldade para aprender, o que consolida a proposta de uma educacéo para “todos” e ndo
para “alguns”.

Frente a essa concepcao, os debates e estudos epistemoldgicos sobre a educagdo para a
diversidade tém enfatizado a questdo do respeito as diferencas dentro dos ambientes
educativos de tal forma que todas as especificidades sejam consideradas. Desse modo, a
escola surge como uma instituicdo importante para a disseminacdo de conceitos que

valorizem a troca de experiéncias e a luta pelo direito e reconhecimento das diferencas.
A realidade da Sala de Recursos Multifuncionais nas escolas Regulares

O direito a educacdo inclusiva vai além da matricula do aluno em uma escola regular
em uma turma comum. O principio essencial das politicas publicas brasileiras sobre incluséo
é de que a escola regular deve amparar a diversidade do alunado lhe assegurando o direito &

obtencdo de conhecimento e ndo apenas a socializagéo.
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Refletir sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular nos leva a
repensar o vinculo entre a formagdo de professores e as atuais praticas pedagdgicas. A partir
dos resultados das entrevistas das escolas investigadas com esse estudo foi possivel refletir
sobre o olhar do professor, suas perspectivas e preparacdo para desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia em sala de aula regular. As afirmacgdes “o
aluno especial esta aqui somente para socializar” (Diretora 3) ou “trabalhar com incluséo é
muito dificil” se mostraram falas muito comuns durante as entrevistas com os profissionais da

educacéo. Mittler (2000, p. 36) nos mostra que

isso acontece, em parte, devido a falta de oportunidades de treinamento e,
em parte, a0 mito existente ha muito tempo acerca da especializacdo das
necessidades especiais que os fazem acreditarem que a capacitacdo
especializada é um requisito para a inclusao.

Ainda de acordo com o autor, “essa tarefa ndo € tdo dificil quanto pode parecer, pois a
maioria dos professores ja tem muito do conhecimento e das habilidades que eles precisam
para ensinar de forma inclusiva, o que lhes falta € a confianga em sua prépria competéncia”
(MITLER, 2000, p. 37).

Para trabalhar na perspectiva inclusiva é preciso além de aceitar as diferencas adequar
0 ensino as necessidades individuais e, para tanto, parte do professor e das instituices de
ensino um posicionamento de como lidar com as diferencas nas salas de aula. Fatima Denari
(2006, p.35) considera que diante do descompasso constatado entre a formacgéo inicial de
professores e a pratica da inclusdo, agentes legais e académicos, sdo obrigados a realizar
ajustes curriculares, nas diferentes diretrizes, mas com foco na educacdo inclusiva. O objetivo
destes ajustes proporciona aos futuros profissionais da educacdo elementos teoricos, técnicos
e metodoldgicos para que seja possivel desenvolver uma pratica pedagdgica com éxito. Em
consonancia com essa afirmativa, esta a fala da professora 2, que relata que sua formacéao €
essencial em seu trabalho: “Ajuda muito porque se néo tivesse essa formacéo, talvez néo teria
condicdes de lidar com um aluno autista”.

Diante dessa realidade, Pimenta (1999) ressalta a importancia de mudangas nas escolas

e na formacéo dos professores. Para a autora,
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a formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatdrio. [...] as escolas de formacdo de professores necessitam ser
reconcebidas como esferas contra puablicas, de modo a propiciarem a
formacdo de professores com consciéncia e sensibilidade social. Para isso,
educa-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso
da liberdade e da democracia. (PIMENTA, 1999, p. 31).

Sendo assim, a formacdo docente € um requisito basico para que uma escola inclua
todas as diferencas e promova a aprendizagem de todos. Partindo deste pressuposto, deve-se
pensar na melhor maneira de projetar e adaptar os curriculos para a inclusdo. Stainback afirma

que

embora os objetivos educacionais basicos para todos os alunos possam
continuar sendo os mesmos 0s objetivos especificos da aprendizagem
curricular podem precisar ser individualizados para se adequar as
necessidades, as habilidades, aos interesses, e as competéncias singulares de
cada aluno. (1996, p.241.)

Apesar desta afirmativa, ainda existe a percepg¢ao de que o curriculo é um simples guia
de contetdo a ser administrado aos estudantes. Porém, essa visao ndo atende aos parametros
da educacdo inclusiva. Para que a inclusdo aconteca o caminho a ser percorrido esta muito
além da execucdo de contetdo a serem ministrados.

Sobre isso Stainback (1999) nos lembra que “com tal diversidade de alunos incluidos
nas turmas regulares, nds, educadores, precisamos ter uma visdo critica do que esta sendo
exigido de cada aluno”. Contudo, superar a légica de adaptaces, pressupde uma proposta curricular
construida na perspectiva de viabilizar a articulagdo dos conhecimentos do ensino especial e do ensino
comum, ambos devem promover a ampliacdo dos conhecimentos, das experiéncias de vida e a
valorizacdo dos percursos de aprendizagem. Assim, 0 aluno que possui limitagdes pode se
desenvolver com auxilio de outros recursos que permitam a adaptacdo do curriculo, como

descreve a professora 1.

o0 conteido da sala, mas sendo adaptado, a gente tem que flexibilizar, tipo
assim vai trabalhar partes do corpo humano, eu vou trabalhar com quebra
cabeca, eu ndo vou trabalhar aquele tanto de contelido escrito no quadro,
entdo é flexibilizar o contelido, eu trabalho com o contetdo relacionado com
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0 que é passado na sala de aula, junto com os professores de apoio.
(Professora 1, 10 de novembro de 2016)

Logo o professor regente, professor de apoio, professor da sala de recursos
multifuncionais e gestores da escola, juntos devem buscar estes meios, favorecendo a incluséo
dos alunos. Em vista disso, o ensino colaborativo € um apoio pedagdgico que visa a
aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais e as inter-relagdes entre
educadores especiais e 0s professores de classe comum, articulando metodologias de ensino
de forma dindmica e alternativa para desenvolver a coletividade e a comunicagdo dentro de

uma turma heterogénea. O sistema de ensino colaborativo

consiste em uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os
professores de Educacdo Especial, na qual um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar
os procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes.
(FERREIRA, et al, 2007, p. 01)

Considerando o contexto escolar é necessario deixar de lado atitudes individualizadas
e avancar em um trabalho conjunto, como se destaca na fala de uma professora especializada:
“tem que ter toda uma equipe junta, professor regente, professor de apoio, e professor de AEE
e coordenadora pedagdgica, igual nés temos aqui, uma equipe que a gente trabalha”
(Professora 2, 05 de abril de 2017). Nesse sentido, notamos uma agédo colaborativa entre os
profissionais que trabalham no ensino especial, mas ainda precisamos avangar para que essa

realidade acontega no ensino regular.
Consideracoes finais

As reflexbes advindas da construcdo deste texto apontam para a necessidade de
pensar uma nova perspectiva de comportamento social, de praticas pedagdgicas que
valorizem a alteridade. Desse modo, a postura da sociedade deve ser revista, ha a necessidade
de transformagdes para que a inclusdo acontega, de maneira continua, consciente e concreta,
colaborando para a construcdo de uma sociedade das diferencas.

Partindo dessa premissa, a escola tem que compreender o real sentido da incluséo,
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abarcando todos os individuos e suas diferencas, considerando que a diferenca é uma
caracteristica humana. Apesar das entrevistas desse estudo estarem em fase de analise, ja
percebemos que apesar das escolas terem as salas de recursos multifuncionais, ainda ha muito
a ser desenvolvido. Algumas escolas estdo no caminho certo, ja outras precisam rever seus
conhecimentos acerca do conceito de incluséo, do conhecimento, do funcionamento das salas
de recursos multifuncionais, do trabalho colaborativo, além da participacdo dos familiares no
trabalho realizado pela escola. Para que assim, seja possivel construir praticas e alternativas
que incentivem as instituicOes escolares a reestruturar suas dinamicas e receber todos o0s

alunos.
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