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Resumo

Dentre as variadas concepcdes de formacdo de professoras/es, observa-se que a critico-reflexiva se
apresenta como uma das mais coerentes com a atual conjuntura socio-politica, pois contribui para um
pensamento docente preocupado ndo apenas com o processo de ensino e aprendizagem, mas também
com as praticas sociais que podem legitimar discursos e agBes que levam grupos historicamente
marginalizados a dor, sofrimento e exclusdo. Considerada um recorte social, 0 ambiente escolar
propicia que os alunos desenvolvam posturas criticas, ativas e cidadas, entretanto, é necessario que a/o
prépria/o docente possua esse perfil. Os estudos queer podem contribuir para que essa formacdo
critico-reflexiva ocorra efetivamente, pois abordam o processo de (des)construcdo de discursos e
posturas naturalizadas e preconceituosas a pessoas LGBT. Nessa perspectiva, este trabalho objetiva
refletir sobre a importancia de praticas docentes voltadas para questdes que envolvam género e
sexualidade, por meio de uma revisdo bibliografica de construtos tedricos de autores como Louro
(2001), Contreras (2002) e Miskolci (2012). Os resultados apontam que o curriculo escolar pode ser
um importante instrumento de realizar efetivamente uma pratica pedagdgica queer e critico-reflexiva,
preocupada em incluir conteldos, textos e pesquisas que possibilitem que discussdes acerca de
assuntos que, muitas vezes, ndo possuem o devido espaco na matriz curricular, como género,
sexualidade e LGBTfobia. Além disso, o processo formativo critico-docente queer ndo se limita
apenas a possibilitar a/ao docente reflexdes sobre como praticas preconceituosas contra pessoas que
fogem da norma heterossexual sdo mantidas, legitimadas e naturalizadas, mas também, compreender a
importancia de seu papel de agente social na desconstrucao de tais agcGes opressoras.

Palavras-chave: Pratica docente. Formacdo reflexiva e critico-reflexiva. Pedagogias Queer.

LGBTfobia.

Introducéo
A formacdo docente possui diferentes perspectivas devido as mudangas sociais e

histéricas que ocorreram e ocorrem nas discussdes acerca de pratica pedagdgica. Dessa forma,
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0 termo mais apropriado para discutir tal assunto é concepcdes (no plural). O tema ja foi

abordado por diferentes Gticas, desde a formacdo mais tecnicista, em que a/o docente apenas
desempenhava o papel de aplicar métodos pré-estabelecidos, até o processo formativo mais
reflexivo, em que o/a professor/a analisava seu exercicio profissional objetivando desenvolvé-
lo e adapta-lo perante os desafios propostos.

Perante a fluidez, volatilidade, incerteza e inseguranca da modernidade liquida em
que vivemos (BAUMAN, 2003), a reflexdo critica docente se mostra como um caminho para
uma pratica pedagdgica mais preocupada com as questdes sociais que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem. Dentre essas questdes, esta 0 preconceito as pessoas Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais, denominado como LGBTfobia®. Essa questdo envolve ndo
apenas os/as alunos/as LGBT* que sdo alvos de praticas discriminatérias, mas também
aqueles/as que praticam tais atos, pois podem compreender essas a¢des discriminatérias como
normais e naturalizadas.

Por meio dos pressupostos tedricos sobre a formacdo critico-reflexiva de
professores/as, este trabalho objetiva refletir sobre a importancia de préaticas docentes voltadas
para questdes que envolvam género e sexualidade. Nas duas primeiras se¢des, sdo abordadas
as concepcdes de reflexdo no exercicio docente e algumas criticas sobre elas. Na terceira e
quarta secdes, sdo apresentadas as contribuicdes de tedricos que sugerem praticas pedagdgicas
criticas como possibilidade de realizar um trabalho nas escolas mais preocupado com

questdes sociais, como o exercicio docente queer. Por fim, sdo tecidas algumas consideracfes

® para Lemos e Branco (2015), LGBTfobia é a hostilidade geral, psicoldgica e social que contra aquelas/es que,
supostamente, sentem desejo, tém praticas sexuais com individuos do mesmo sexo (praticas homoeréticas) ou
ndo seguem o género convencionado diretamente com o sexo da pessoa. Assim como esses autores, opto pelo
termo “LGBTfobia” invés do tradicional “homofobia”, pois esse Gltimo pode reiterar e (re)produzir uma
invisibilidade para as diversas identidades que compdem o amplo espectro identitario LGBT (LEMOS e
BRANCO, 2015).

4 LGBT (ou LGBTTTs) é a sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros e
simpatizantes. Inicialmente, o termo mais comum era GLS; porém, com o crescimento do movimento contra a
LGBTfobia e a livre expressdo sexual, a sigla foi alterada para GLBT. Posteriormente, foi alterada para LGBT,
posicionando a letra L para o inicio da sigla com o intuito de dar maior visibilidade as mulheres homossexuais.
Por ser o termo atual oficialmente utilizado no Brasil (FACCHINI, 2009), utilizarei LGBT para me referir ao
grupo de pessoas com orientagdes sexuais minoritarias e manifestacoes de identidades de género divergentes do
convencionado ao sexo designado no nascimento.
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sobre a importancia de um olhar docente mais preocupado com acgdes que desconstrua

discursos e praticas que discriminem pessoas LGBT.
1. Pratica docente reflexiva

O socidlogo John Dewey é um dos percursores da reflexdo como processo de
investigacdo que emerge da duvida e da hesitacdo, em busca de evidéncias para solucionar
problemas na prética profissional do/a professor/a. Para esse pesquisador (1933), a reflexdo é
algo essencial ao oficio docente. Sob sua 6tica, o conceito de professor/a reflexivo/a articula a
riqueza da experiéncia dos/as profissionais excelentes, em que a atribuicdo de sentido esta em
suas praticas refletidas na produgdo e na constru¢cdo do conhecimento pedagdgico e da
articulacédo de saberes.

Dewey (1933) defendia um novo ideal pedagdgico, em que 0 ensino deveria ocorrer
pela acdo e ndo pela instrucdo. Segundo o pesquisador, o processo de reflexdo de
professores/as se inicia no enfrentamento das dificuldades vividas em sala de aula, que fazem
com o que o/a docente analise suas experiéncias anteriores. Nessa perspectiva, o/a professor/a
envolvera a ponderacdo cuidadosa, persistente e ativa de suas crengas a luz da l6gica da razdo
que possui como base. Dewey (1933) destaca fatores como a intuicdo, a paixao e a emogao
nesse processo reflexivo.

A partir das ideias de Dewey, o pedagogo Donald Schon (1983; 1987) desenvolveu
seus estudos e se tornou uma das maiores referéncias em relacdo a pratica reflexiva, pois suas
teorias foram aplicadas a formacdo de professores/as. Para Schon (1983; 1987), um/a
bom/boa profissional é aquele/a que consegue analisar a complexidade dos problemas que
ocorrem no exercicio de sua profissdo de forma criativa. O autor valoriza a experiéncia e a
reflexdo sobre ela, propondo a epistemologia da pratica, em que a construcdo do
conhecimento ocorre por meio da valorizagdo da pratica profissional.

Schén (1983; 1987) propbs etapas da reflexdo no exercicio profissional: o
conhecimento na acgdo, que é o0 repertério que se originou de experiéncias passadas e que
influencia acOes presentes e futuras; a reflexdo na acdo, que ocorre durante a pratica docente

para resolver problemas em sala de aula; a reflexdo sobre a acdo, em que o/a professor/a
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reflete se os objetivos propostos para a aula ministrada foram atingidos; e a metarreflexéo,

que ocorre apds um periodo maior (bimestre, semestre, ano letivo), em que o/a docente
analisa as reflexdes realizadas nesse periodo.

As concepcdes de Dewey (1933) e Schon (1983; 1987) integram o enfoque préatico
dentre os conceitos de formacdo docente analisados por Cruz (2006). Além desse enfoque, 0
autor apresenta quatro perspectivas em que a formagdo de professores/as foi abordada: o
enfoque académico, em que o/a docente é tratado/a como lider intelectual da matéria que
leciona; o enfoque tecnoldgico, que visa modernizar os planejamentos de formacdo de
professores/as; o enfoque humanista; que trata da formacédo inicial docente; e o enfoque

critico; que valoriza o contexto social da pratica pedagdgica.

2. Reflexdo critica do exercicio docente

Ao analisar a pratica reflexiva, Zeichner (1994) faz uma critica aos estudos de Schén
(1983; 1987), pois argumenta que a reflexdo deve ser um ato dialégico, e ndo individual.
Zeichner (1994) analisa que a reflexdo proposta por Schon (1983) pode levar ao estresse
docente, pois o/a docente compreendera que é o/a Unico/a responsavel pelos sucessos e
insucessos advindos do trabalho pedagdgico. Para Zeichner (1994), a reflexdo parte da e é
alimentada pela contextualizacdo sociopolitica e cultural. E um processo que ocorre durante
toda a carreira docente e se inicia muito antes da chamada formac&o inicial, por meio da
experiéncia de vida.

Para Contreras (2002, p. 134), o/a professor/a reflexivo/a ndo é capaz de abordar
varias questdes que vao além da sala de aula, pois, apesar de o/a docente ter uma
responsabilidade primordial no processo de ensino, muitas demandas dependem também de
politicas educacionais e sociais. Com isso, € necessario que o/a professor/a se conscientize do
lugar que ocupa e da importancia que tem na sociedade, assumindo uma postura critico-
reflexiva (ALARCAO, 1996). Em outras palavras, é fulcral que o/a docente assuma um

posicionamento politico e social conectado com o macrocontexto, invocando uma postura

critica.
A postura critica € o cerne da concepcédo de formacdo de professoras/es sugerida por
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Zeichner (1994). O autor afirma que o processo formativo deve estar inserido e sd pode ser

compreendido dentro de um contexto social, politico, econémico e cultural do pais que o
promove. O autor defende a necessidade dos/as futuros/as professores/as terem uma proposta
a ser atingida desde a formagdo, ou seja, objetivos educacionais e moralmente justificaveis em
uma sociedade democratica. Na visdo do autor, é de suma importancia a compreensao do por
que, para que, para quem e como ensina.

Na perspectiva critica, a reflexao precisa ter uma analise tedrica como suporte, que é
a de “ajudar os professores a desenvolverem uma apreciagdo critica da situacdo na qual se
encontram” (CONTRERAS, 2002). Para Barros (2010), a relevancia do pensamento social
critico proporcionou reflexfes sobre a teoria critica da sociedade moderna, o que permitiu
aos/as educadores/as (de linguas) reflexdes sobre o papel do/a docente como agente critico de
mudangas na escola e na comunidade escolar, considerando-se os reais problemas que
ocorrem nessa esfera da vida cotidiana.

Ser um/a profissional autbnomo/a € o primeiro atributo para que um/a educador/a se
torne critico-reflexivo/a, pois a consciéncia politica e a abertura para a reflexdo em relacdo a
pensamentos e posicoes tidos como naturalizados sdo os principais pilares de uma pratica
docente critico-reflexiva. Para ter essa postura, ou seja, construir um perfil de “intelectuais
transformadores”, como quer Henry Giroux (1988), é importante aliar reflexdo académica e
pratica pedagdgica. Pennycook (1998, p. 39) reforca esse pensamento, afirmando que é
preciso “assumir posturas morais e criticas a fim de tentar melhorar e mudar o mundo
estruturado na desigualdade”.

Contreras (2002) argumenta que os/as professores/as ndo estdo a margem do debate
publico sobre a finalidade do ensino e sua organizagdo, pois eles/as se encontram
precisamente no meio dele. Para o autor, conflitos sociais sobre 0 ensino e seu sentido estéo
inevitavelmente interiorizados na profissdo docente. Dessa forma, é de suma importancia que
o/a professor/a tenha consciéncia do papel social que possui, com uma visdo pedagdgica que
ndo foque apenas no contexto de sala de aula, mas em perspectivas sociais mais amplas.

No ambito da instituicdo escolar, é importante questionar as normas impostas pelo
sistema de ensino que engessam o trabalho docente e os materiais didaticos utilizados.

Destarte, a reflexdo critica pode contribuir para a emancipacdo de visdes acriticas, de
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tradicbes ndo questionadas e das formas de dominagdo que tais praticas impdem

(CONTRERAS, 2002). Muitas vezes, essas acOes naturalizadas séo sustentadas pelos/as
proprio/as docentes, por meio da reproducdo de discursos discriminatérios e préaticas
legitimadas.

De acordo com Pennycook (1998), uma forma de atuacdo critica (ou transgressora,
como sugere o0 autor) é problematizar em sala de aula assuntos de interesse dos/as aluno/as e
que séo relevantes para a mudanga da suposta “ordem” social. Temas como discriminagéo
classista, sexista e religiosa podem ser trabalhados de forma colaborativa com colegas
professores/as e alunos/as tanto dentro quanto fora da sala de aula. Para Magalhdes (2004), o
conceito de colaborativo pressupde que todos os/as agentes tenham voz para expor suas
experiéncias, compreensdes, concordancias e discordancias em relagdo ao discurso dos/as
outros/as participantes e ao seu proprio.

Dentre as formas de trabalhar de forma critica, podemos citar as pedagogias queer,

que serdo discutidas na préxima secéo.
4. Queering o curriculo e a pratica docente

Louro (2001) argumenta que palavra queer significa estranho, excéntrico, raro,
extraordinario, sendo também utilizada como uma expressdo pejorativa para se referir as
pessoas homossexuais. A autora afirma que o termo é assumido por grupos homossexuais
como forma de caracterizar sua perspectiva de oposicéo e de contestacdo, com a ideia de que
ser queer é se colocar contra a normalizagdo. Porém, os estudos queer ndo se voltam para a
vida e destinos de homens e mulheres homossexuais, mas representam uma critica a oposi¢ao
heterossexual/homossexual, entendida como categoria central que organiza a sociedade e as
relagdes entre 0s sujeitos.

Os estudos queer buscam “tornar visiveis as injusticas e violéncias implicadas na
disseminacdo e na demanda do cumprimento das normas e das conversdes culturais,
violéncias e injusticas envolvidas tanto na criagdo dos “normais” quanto dos *“anormais”
(MISKOLCI, 2012). O autor (2012) afirma que essas praticas sdo baseadas em convencgdes de

género e sexualidade que permitem e, em muitos casos, exigem, que pessoas LGBT sejam
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insultados/as cotidianamente como esquisitos/as, “bichas”, “sapatdes”, “boiolas” e outros

termos pejorativos. A intengdo objetivada pelos estudos queer, segundo Miskolci (2012), ndo
é descobrir a forma correta de chamar um/uma LGBT, mas promover a reflexdo sobre esse
processo de classificagdo que gera o xingamento.

Ao trazer essa discussao para o contexto escolar, Miskolci (2012) argumenta que sao
aprendidas formas coletivamente esperadas de ser e agir socialmente. Em relacdo a
sexualidade, a constante ameaca de retaliagdes e insultos leva os/as alunos/as a adotarem
comportamentos heterossexuais. O autor alerta que a LGBTfobia ndo envolve apenas quem é
agredido/a, mas todas/os do episédio: a vitima, que é atacada de forma injusta pelo fato de
ndo se comportar de forma heteronormativa; o algoz, que ataca fazendo valer uma convengao
social; e as testemunhas, que tendem a ver nesse ato discriminatério um alerta de que, caso
ndo aceitem a norma, poderdo se tornar as proximas vitimas.

Para Louro (2001), as teorias queer levam a pensar sobre a ambiguidade, a
multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género, desconstruindo o binarismo
heterossexual/ homossexual. Além disso, também sugerem uma nova forma de pensar a
cultura, o conhecimento e a educacdo. A autora (2001) propde, entdo, que sejam trabalhados
pedagogias e um curriculo queer, em que o foco principal recaia sobre o processo de
producdo das diferengas, abordando a precariedade e a instabilidade das identidades. O
combate & LGBTfobia se realizaria ndo apenas com a denuncia da negagdo e da violéncia
sofrida pelas pessoas LGBT, mas também por meio da desconstrucdo do processo pelo qual
algumas pessoas se tornam normalizadas e outras marginalizadas.

Ao propor essa reflexdo sobre as praticas LGBTfobicas, Louro (2001) ressalva que
as pedagogias queer ndao podem ser reconhecidas como pedagogias do oprimido, libertadoras
ou libertarias, pois elas evitam operar sobre dualismos (opressor/oprimido), ja que tratar a
opressdo dessa forma pode manter a l6gica da subordinacéo. Antes de trazer uma solucao para
os conflitos, o objetivo é discutir o raciocinio que leva a esses problemas e que naturaliza
discursos opressores, ndo buscando um modelo ideal de sujeito, mas repensar constantemente
nossas identidades.

Para Miskolci (2012), os estudos queer na area da educacdao no Brasil estdo sendo

recebidos de forma positiva pelos/as professores/as, pois esses/as estdo comegando a reavaliar
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0s interesses educacionais, modelos de comportamento e padrdes de identidades. Esses

comportamentos antes eram aceitos, muitas vezes, de forma silenciosa, por meio da iluséria
neutralidade com que os/as professores/as tratavam questdes relacionadas a género e
sexualidade. Porém, esse nimero de docentes ainda é pequeno, ja que as teorias queer ndo sdo
assunto recorrente em cursos de graduacao.

A preocupagao com as pessoas que se encontram em situacdo de desigualdade social,
por causa de sua cor, género, sexualidade, situacdo financeira ou outras caracteristicas
bioldgicas e/ou sociais € uma premissa do ensino critico e também dos estudos queer. As
praticas pedagdgicas queer propdem que o/a docente tenha um olhar queer durante sua pratica
profissional, ou seja, um olhar insubordinado, com uma “perspectiva menos afeita ao poder,
ao dominante, ao hegemonico e mais comprometido com os sem poder, dominados, ou
melhor, subalternizados” (MISKOLCI, 2012).

Em relacdo curriculo, Kincheloe (1997, p. 36) argumenta que os/as professores/as
“ndo podem pensar o curriculo fora do contexto social”. Para Macedo (2006), o curriculo
deve ser pensado levando em consideracdo a cultura vivida na escola e tratado como um
espaco de producdo cultural para além de dicotomias. Além disso, a autora destaca em seus
estudos que os conceitos de curriculo formal e o curriculo em agdo possuem implicacbes
politicas que precisam ser analisadas e desconstruidas, desestabilizando a relacdo de poder
entre ambos os curriculos.

A autora Cynthia Nelson (1993; 1999) afirma que, ao abordar no curriculo assuntos
como género, sexualidade e LGBT em sala de aula, o/a professor/a estara explorando uma
cultura presente na vida do/a aluno/a, ja que esse tema € constante no cotidiano deles/as. Uma
forma de isso ocorrer, segundo a autora, € praticando a pedagogia gay-friendly. Tendo as
teorias queer como alicerce, esse exercicio docente pode levar o ensino (de linguas
estrangeiras) a se tornar mais receptivel, amavel e respeitoso, independentemente da

identidade de género ou sexual do/a professor/a e do/a aluno.
Consideracoes finais

Compreender o que séo identidades de género e sexual, problematizar em sala de
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aula os discursos que legitimam praticas preconceituosas as pessoas que nao seguem a norma

heteronormativa e avaliar como sua fungdo de agente social pode contribuir para a
desconstrucdo de posicionamentos LGBTf6bicos sdo caracteristicas que norteiam um
posicionamento critico docente. Tais acOes constituem um perfil emancipatdrio, pois pode
proporcionar ao/a professor/a constantes reflexdes sobre seu exercicio profissional e, também,
em relagdo & sua constituigdo como individuo, pois envolve a reflexdo critica sobre crengas e
discursos construidos e legitimados por meio das experiéncias vividas.

Muitos fatores podem dificultar esse processo de reflexdo critica queer, como a
rejeicdo dos/as alunos/as e membros da comunidade escolar (pais/maes, responsaveis pelos/as
alunos/as, colegas professores/as, grupo gestor) para que questdes de género e sexualidade
permeiem o curriculo. Por o assunto ndo integrar historicamente as reflexdes ocorridas na
escola, muitas pessoas podem trata-lo como desnecessario e incdmodo. Entretanto, esse
movimento de estranhamento a um tema até entdo ndo ou pouco problematizado é um dos
principais pressupostos dos estudos queer e mostra-se fulcral na atual sociedade, pois pode
contribuir para a construcdo e desenvolvimento de cidadaos/as criticos/as, democraticos/as e

com empatia aos problemas que o cercam.
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