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Resumo

Este artigo apresenta um recorte da pesquisa de conclusdo de curso, em andamento, cujo objetivo geral
é refletir sobre as contribuicdes do Estagio Supervisionado para a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa iniciante. Os objetivos especificos sdo: caracterizar paradigmas sdcio-educacionais e
analisar as transformacdes ocorridas ao longo do tempo para entender sua trajetoria e influéncia na
pratica pedagogica e seus reflexos na acdo docente, discutir o papel da pesquisa e da reflexdo na
formacdo e na pratica docente, e apontar as concepgdes de estagio, destacando a que o propde como
uma atitude investigativa. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada em autores como
Pimenta (2004, 2005, 2006), André (2001), Ledo (1999), bem como na legislacdo que regulamenta o
Estagio do curso de Letras. Como resultados parciais da pesquisa, compreendeu-se que os paradigmas
da ciéncia influenciam todas as areas do conhecimento, repercutindo na formacédo de professores e na
pratica pedagogica. Percebeu-se que, embora seja evidente a complexidade da relagdo entre ensino e
pesquisa na formacdo e na pratica do professor, é importante formar o professor pesquisador, aquele
que produz conhecimento sobre sua propria pratica, além de reconhecer que as praticas da
investigacdo contribuem para o desenvolvimento profissional. Verificou-se, ainda, a relevancia de o
professor fazer o uso de uma prética reflexiva, desde o curso de formacéo inicial, desenvolvendo uma
atitude investigativa, detectando problemas e, a partir de fundamentagao tedrica, buscar solucdes para
responder aos desafios da pratica. Por fim, considerou-se que o estdgio do curso de Letras da
Universidade Estadual de Goias, campus Inhumas, da forma como estd estruturado, possibilita
experiéncias que contribuem para a formacdo do futuro professor de Lingua Portuguesa, mostrando
que o trabalho docente exige questionamentos constantes e a busca de solucdes criativas para 0s
problemas.
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Introducéo

Discutir a formacdo docente e a importancia do estagio nos cursos de licenciatura

contribui para a reflexdo sobre a complexidade da profissdo professor. O bom professor néo
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se forma apenas com teorias, mas também com a prética, e mais, sua formacéo se da a partir
da acdo e da reflexdo, do didlogo e da intervencdo, em uma busca constante de saberes
tedricos e praticos.

Neste artigo, fazendo uso de pesquisa bibliografica, o intuito é abordar as
concepcdes tedrico-metodoldgicas de formacdo docente e de estagio, texto que constitui o
primeiro capitulo da monografia em construcdo. A abordagem esta organizada em quatro
topicos que se complementam entre si. No primeiro topico, apresenta-se um historico
evolutivo de paradigmas da ciéncia que influenciaram e marcam até hoje a sociedade. Assim,
busca-se refletir sobre as mudancgas sdcio-educacionais e analisar as transformacgdes ocorridas
ao longo do tempo para entender sua trajetoria e influéncia na pratica pedagdgica, bem como
seus reflexos na acdo docente. Verifica-se que os paradigmas da ciéncia influenciam todas as
areas do conhecimento, e de forma especifica a Educacao e, por consequéncia, a formacao de
professores e a pratica pedagogica.

Em seguida discute-se o papel da pesquisa e da reflexdo na formagdo e na pratica
docente, apontando a complexidade da relacdo entre ensino e pesquisa na formacgdo e na
pratica do professor, bem como as condicOes para a formacgdo de um docente reflexivo-critico.

O terceiro topico traz as concepcdes de estagio, fundamentadas por Pimenta e Lima
(2004 e 2012), que o propdem como uma atitude investigativa, envolvendo a reflexdo e a
intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade, evidenciando
algumas das condicbes para a formacdo do professor reflexivo-critico. Neste sentido,
compreende-se 0 estagio como uma etapa possibilitadora de experiéncias que mostrem que
trabalho docente exige questionamentos constantes e a busca de solugdes criativas para 0s
problemas.

Por fim, contextualiza-se a proposta de estadgio do curso de Letras da Universidade
Estadual de Goias, campus Inhumas, situando as concepcdes adotadas e sua estruturacdo, a
fim de refletir sobre sua contribuicdo para a formagdo do professor de Lingua Portuguesa da

educacéo.

1. Os paradigmas educacionais e seus reflexos na Formacéo de Professores
Para discutir de que forma os paradigmas educacionais repercutem na formagéo e
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na pratica docente, faz-se necessario apresentar algumas noc¢Bes sobre esse conceito. Para
Moraes (1998) paradigmas sdo modelos e padrdes compartilhados por grupos sociais, e que
permitem explicar determinados aspectos da realidade. Também pode ser entendido como um
conjunto de regras que define qual deve ser o comportamento para resolver problemas dentro
de alguns limites definidos para que se possa ter éxito, conforme Yus (2002, p.25).

Dessa forma, pode-se afirmar que um paradigma pode determinar comportamentos
em todas as areas do conhecimento, dai a importancia de seu estudo. De acordo com o estudo
de Flach e Behrens (2006) os paradigmas influenciam na pratica pedagdgica, e sao
classificados em conservadores, que engloba as abordagens tradicional, escolanovista e
tecnicista, e os paradigmas contemporaneos ou inovadores, que abordam as concepcdes progressista,
holistica e ensino com pesquisa.

O paradigma conservador permite perceber as diferentes maneiras de o professor
atuar em sala de aula em seus atos pedagdgicos, metodologia entre outros. Conforme estudos
de Ledo (1999), as teorias da educagdo que deram origem a escola tradicional estdo muito
proximas da escola, com fortes influéncias na préatica educacional formal. A metodologia
adequada ao professor para ter o dominio sobre o aluno e sobre o conhecimento enfatiza-se no
ensinar, ndo no aprender. A aprendizagem é medida pela reproducéo dos contetdos feita pelos
alunos.

Dessa forma, percebe-se que, na abordagem tradicional o foco do processo de ensino
esta no professor, como o transmissor do conhecimento e ao aluno é atribuida a fungéo de
memorizar definicdes que lhe sdo oferecidos no processo de educacdo formal. Para Leédo
(1999, p. 190), “abordagem tradicional do ensino parte do pressuposto de que a inteligéncia é
uma faculdade que torna o homem capaz de armazenar informagdes, das mais simples as mais
complexa”. Com isso, fica claro que, para a escola tradicional, o conhecimento humano é de
carater cumulativo, e deve ser adquirido pelo individuo pela transmissdo dos conhecimentos a
ser realizada na instituicdo escolar, de modo que o professor age independente dos interesses
dos alunos em relacdo aos contetidos das disciplinas.

J& a abordagem tecnicista, de base positivista, esta voltada a valorizagdo excessiva
dos recursos tecnoldgicos com aulas expositivas, fazendo com que o aprendizado do aluno se
torne um exercicio repetitivo, de modo que o aluno se torna um mero cumpridor de atividades
que repete 0 que aprendeu. E uma
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modeladora do comportamento humano, através de técnicas, buscando no aluno
comportamentos desejados, comunicando-se com ele tecnicamente. Assim, a metodologia
visa a reproducdo de conhecimento e a resposta certa, tornando o aluno passivo, acritico. A
reproducdo fiel do contetudo, por meio de aulas expositivas e a repeticdo de exercicios é
facilitada pela utilizacdo de recursos audiovisuais. Portanto, a escola treina os alunos para a
maquina do sistema social, sendo competentes para o trabalho.

Ja os Paradigmas da Complexidade, também chamados de Inovadores, para Flach e
Behrens (2006), trata-se de uma abordagem transdisciplinar, englobando trés Abordagens, a
Holistica, a Progressista e 0 Ensino com Pesquisa.

Segundo essas autoras, a abordagem Holistica permite que o professor aprenda junto
com seu aluno, fazendo com que o ensino e o aprendizado sejam em colaboragdo. Na
Abordagem Progressista o professor busca um recurso pedagogico transformador para que no
aprendizado, o aluno se torne um sujeito que determina suas proprias normas de conduta, ou
seja capaz de ser autdbnomo. Ja a Abordagem do Ensino com Pesquisa possibilita um
aprendizado em que o aluno desperte seu lado critico, porém para que isso aconteca é preciso
que o professor também seja critico reflexivo, buscando questdes problematizaras para serem
trabalhadas em sala de aula.

De acordo com o paradigma inovador, € preciso propiciar oportunidades para
desenvolver todas as inteligéncias. Nessa perspectiva, o aluno torna-se produtor de
conhecimento e o professor passa a ser também ele um aprendiz junto com o aluno. Para
Behrens (2005), a metodologia é desenvolvida por meio de projetos que alcancem a
aprendizagem significativa e possibilitem as relagcdes pessoais e interpessoais. Propde ainda
uma relagdo humana, dindmica e aberta que favoreca a justica, a paz. Coerentemente com a
metodologia, a avaliacdo visa ao processo e ao respeito ao crescimento integral do aluno. Esta
a servico da construcao do conhecimento e da qualidade de vida.

2. Professor pesquisador e professor reflexivo

Na contemporaneidade, dentre as concepcdes de formacdo de professores que
estimulam o pensamento reflexivo-critico estdo os movimentos do professor pesquisador e do
professor reflexivo. Conforme os estudos de André (2001), com a divulgacdo das ideias de D.
Shon, nos anos de 1980, iniciou-se o movimento do professor pesquisador. Para Shon, a
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pratica profissional ndo pode se restringir a uma aplicacdo de teorias e técnicas estudadas,
pois isso desconsidera as situagdes complexas e incertas com que 0s profissionais se deparam.
Propds a formacédo de profissionais reflexivos, produtores de saberes e conhecimentos sobre
Sua pratica.

A autora explica que o conceito de professor reflexivo surgiu originariamente nos
Estados Unidos como reacdo a concepc¢ao tecnicista de professor, a qual reduzia este a um
mero aplicador de técnicas e cujo processo formativo se restringia a um treinamento de
competéncias técnicas que poderiam instrumentalmente ser aplicadas na sua pratica
profissional docente. De acordo com essa concepcdo, evidencia-se a necessidade de
compreender o professor como um profissional que, ao lidar com situacGes de incerteza e
imprevisibilidade, é capaz de ser flexivel e inteligente para resolver as situagdes.

Entretanto, tem sido alvo de debate na area da educacdo a formagdo do professor
pesquisador. Entre os especialistas da educacao ha um consenso de que a pesquisa é um fator
relevante tanto para a formacdo quanto para a pratica docente. Estes defendem que o professor
deveria desenvolver projetos de pesquisa-acao nas escolas e em suas salas de aula.

André (2001) discute que, todavia, uma série de questionamentos que evidenciam a
complexa relagcdo entre ensino e pesquisa. Para a autora, questdes como: deve-se usar a
expressao professor pesquisador ou professor reflexivo? De que pesquisa estd se tratando
quando se fala em professor pesquisador? O professor da educacdo basica dispde de que
condicdes para fazer pesquisa nas escolas em que atua? E por fim, que pesquisas vém sendo
produzidas pelos professores nas escolas? mostram que ha dilemas na relacéo entre pesquisa e
ensino.

O papel do professor pesquisador esta relacionado ao seu modo de atuar em sala de
aula, pois a pesquisa possibilita ao educador perceber diferentes formas de ministrar uma aula.
Para Demo (2000, p. 9) “a pesquisa busca na pratica a renovagdo da teoria e na teoria a
renovacdo da pratica.” Em outras palavras, a pesquisa possibilitara a auto reflexdo,
fundamentada em uma teoria. A partir da acdo da pesquisa, o professor pode aprimorar 0
seu campo de ensino para ministrar uma boa aula, fazendo com que haja um aprendizado de
forma construtiva, em que o aluno e o professor aprendem cada vez mais, fazendo com que o

ensino e aprendizagem seja construtivo tanto para o aluno quanto para o professor.
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1.3 As concepcdes de estagio para a formacéao de professores

O Estagio Curricular, previsto pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9.394/96, é
uma modalidade obrigatoria e € regido por principios, acdes e metas da Universidade, a
instituicdo formadora. Assim, o Estagio Supervisionado é uma disciplina do curso de
licenciatura que proporciona ao académico estagiario o contato direto com a escola campo,
possibilitando-lhe tanto atividades voltadas para a formagdo do profissional quanto a
formacdo de valores e principios da formacao plena do homem.

As atividades curriculares de Estagio Supervisionado tém referéncias em concepgdes
e teorias que o caracterizam e o orientam, deixando de ser atividades eminentemente préaticas.
Neste sentido, o Estagio Supervisionado deve ser considerado uma atividade que permita ao
aluno o contato com a realidade do campo profissional.

Conforme o Parecer n. 21, de 2001, do Conselho Nacional de Educacéo, a definigdo
de estagio € apresentada como “um tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Nesse sentido, pressupde-se que 0 estagio
estabelece uma relacdo pedagdgica entre um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario, caracterizando-se como o momento de efetivar
um processo de ensino-aprendizagem que se tornara concreto e autbnomo com a
profissionalizacdo deste estagiario.

Pimenta e Lima (2004) discutem a questdo de o estagio ser a parte pratica dos
cursos de formacdo de profissionais e que muitos cursos, na sua matriz curricular, ddo énfase
a um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem articular a teoria e a pratica, como
saberes que se complementam. Além de as disciplinas tedricas terem uma carga horaria maior
que as praticas, 0 que traz para 0 estagio um carater burocratico, ou seja, apenas o
cumprimento de uma determinada carga horaria em uma escola campo.

Todavia, Pimenta e Lima trazem uma concepgéo diferente. Para as autoras, “o
estagio tem de ser tedrico-pratico, ou seja, a teoria é indissociavel da pratica” (2004, p. 34).
Porém, para se adotar tal concepcao de estagio, é preciso entender o conceito de pratica e de
teoria a partir do conceito de praxis, “que aponta para o desenvolvimento do estdgio como

uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos
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professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 34).

No entendimento das autoras o estagio se constitui um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico, o supera a visdo reducionista de
atividade préatica instrumental. “Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na
interacdo dos cursos de formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as préaticas
educativas. Nesse sentido, 0 estagio poderd se constituir em atividade de pesquisa”
(PIMENTA E LIMA, 2005, p.6).

Conforme Pimenta e Lima:

O estagio se caracteriza mais como uma interagdo do que como simples intervencéo,
abrindo-se a possibilidade de uma acdo entre a Universidade e a escola, na qual
professores-alunos e professor de estadgio também atualizam seus conhecimentos
acerca da profissdo docente. Também pode-se considerar a importancia da
participacdo dos professores das escolas que recebem 0s estagiarios nesse processo
formativo, no qual esses assumem também a funcdo de “supervisores” (ou
orientadores) do estagio. O que aponta para a necessidade de rever o estatuto dos
professores das escolas nos projetos de estagio (PIMENTA E LIMA 2012, p. 115).

Faz se necessario compreender que o papel das teorias € de questionar as praticas
pedagdgicas, ou seja, ndo ha nenhuma teoria que seja uniforme, é preciso que os professores

sempre estejam buscando novas fontes tedricas para coloca-las em pratica.

Nesse processo, o papel da teoria € de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investigagdo, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e
as acdes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, se colocar elas proprias em
guestionamentos, uma vez que as teorias sdo explicacdes sempre provisorias das
realidade. (PIMENTA E LIMA 2005/2006 p.12)

A minha acdo também reflete na pratica dessa maneira, 0 meu modo de agir em sala
de aula também reflete na minha pratica pedagdgica é preciso que o professor seja, um
pesquisador critico reflexivo indagar, questdes basicas do dia a dia e perceber como foi minha
aula ao longo do dia, ou seja houve um aprendizado entre a turma ou é preciso mudar minhas
metodologias.

1.4 O Estégio no Curso de Letras da Universidade Estadual de Goias

A disciplina Estagio Supervisionado € obrigatéria em qualquer curso de graduacdo.
A Lei 11788, a Lei de Estagio, em seu artigo primeiro, define o estdgio como um ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho e visa a preparacdo

para o trabalho produtivo de educando que estejam frequentando o ensino regular em
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instituicbes de educacdo superior. Desta forma, verifica-se que os estagios realizados nas
instituicdes de ensino superior estdo devidamente amparados por uma legislacéo.

O Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e o Estagio Supervisionado de
Lingua Inglesa sdo disciplinas obrigatdrias do Curso de Letras para a integralizacdo do curso
de licenciatura. O estagio é a disciplina que possibilita ao académico estagiario o contato
direto com o seu futuro campo de atuacao, que € a escola da educacéo basica.

De acordo com Lei de Estagio, Lei 11788, de 25.09.08, Art. 1°, § 1°: O estagio faz
parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario formativo do educando.
Assim, em conformidade com o Regulamento de Estagio do curso de Letras da Universidade
Estadual de Goias, o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa é uma disciplina que esta
na matriz curricular nos dois Ultimos anos de graduacdo e estd estruturada de modo que o
académico estagiario tenha contato com a escola campo das fases finais do Ensino
Fundamental 11 e depois o estagio no Ensino Médio.

A carga horaria do Estagio Supervisionado do curso é de 400 horas, sendo que 200 horas
é para o de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e 200 horas estagio Supervisionado
de Lingua Inglesa. As etapas de Estagio Supervisionado tanto de Lingua Portuguesa quanto
de Lingua Inglesa, bem como a carga horaria sdo as mesmas, sendo elas assim distribuidas, no

Capitulo 1V do Regimento de Estagio, conforme estabelece a legislacéo.

Observacao do contexto escolar 6h
Observacdo de aulas diagnosticas semirregéncia 14 h
Elaboracéo do projeto (pesquisa-acéo) 12 h
Elaboracéo e execucdo de microaulas 04 h
Execucdo do projeto — regéncia 12 h
Producdo do relato de experiéncia ou artigo cientifico 14 h
Apresentacdo dos resultados em evento - SIMPEL 08 h
Atividades Complementares 30 h

Com essa estrutura, a proposta € que o estagiario conheca a infraestrutura fisica e
pratica pedagdgica refletindo sobre como contribuem para o processo ensino aprendizado. Em

seguida, a etapa de semirregéncia, que consiste na observacdo de aulas diagnosticas,
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possibilitando o confronto entre teoria e pratica. Para que as acBes docentes estejam
fundamentadas na teoria, elabora-se 0 projeto (pesquisa-agdo), caracterizado por ser a
oportunidade de o estagiario propor a reconstru¢cdo da situacdo problema, buscando a
fundamentacdo tedrica necessaria. Além disso, 0 estagiario tem a possibilidade de
desenvolver microaulas, possibilitando refletir sobre as aulas que serdo ministradas na
regéncia. Apds a execucdao do projeto de regéncia, o académico produz o relato de sua
experiéncia, sintetizando tudo o processo do estdgio e evidenciando suas percepgoes,
impressoes e aprendizagens em um artigo cientifico, e fazendo apresentacdo dos resultados
em eventos .

A partir dessa experiéncia vivenciada pelo académico, é possivel afirmar que o
Estagio supervisionado tem influéncia decisiva na formacéo do futuro docente, ou seja, na
verdade ndo se reduz ao “fazer pratico”, a uma pratica instrumental, mas est4 fundamentado
em teorias que embasam o fazer docente. As atividades desenvolvidas pelo estagiario ndo
consistem apenas em cumprir uma carga horaria atribuida a disciplina, mas, sobretudo, que
seja um momento de reflexdo e construcdo de conhecimentos para uma futura atuacdo
docente.

Tal afirmativa vem ao encontro dos objetivos propostos, Conforme o Capitulo I, do
Regulamento de Estagio de Letras. Em seu art. 3° 0s objetivos dos estagios supervisionados
em Letras séo:

I — Vivenciar a rotina escolar durante um periodo continuo e oportunizar estagio
diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino publico, Il -
Desenvolvimento de Projeto de pesquisa, sob a supervisdo da institui¢cdo formadora,
111 — Produzir um relato de experiéncia, desenvolvimento do Projeto de pesquisa-
acdo, dominio teorico e autonomia de expresséo escrita. Contribui para a formacao

do professor inquiridor, questionador curioso, que busca a teoria para fundamentar
sua pratica (REGULAMENTO DE ESTAGIO).

Assim, infere-se que, ao cursar a disciplina, o aluno tera um crescimento pessoal e
aprimorara seus conhecimentos, pois ira refletir sobre o papel do professor, refletir acerca da

profissdo, articular a teoria e a pratica aprendidas em sala de aula.

Consideracoes finais
Considera-se que o estudo sobre os teodricos que discutem sobre formacdo docente e

sobre 0 estagio nos cursos de licenciatura é de suma importancia para refletir acerca da
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complexidade da profissdo professor. Assim, esta pesquisa possibilitou conhecer de forma
mais aprofundada as contribui¢cbes do Estagio Supervisionado para a formacdo do futuro
professor de Lingua Portuguesa.

Percebeu-se que, embora 0s estudos mostrem que é complexa a relagdo entre ensino e
pesquisa na formacdo e na pratica do professor, acredita-se que é importante formar o
professor pesquisador, aquele que produz conhecimento sobre sua prdpria pratica, além de
reconhecer que as praticas da investigacdo contribuem para o desenvolvimento profissional.
Verificou-se, ainda, a relevancia de o professor fazer o uso de uma pratica reflexiva, desde o
curso de formacéo inicial, desenvolvendo uma atitude investigativa, detectando problemas e,
a partir de fundamentacao teorica, buscar solugbes para responder aos desafios da pratica.

Nesse sentido, ficou evidenciado que a pesquisa no estagio pode ser uma proficua
possibilidade de formacdo do estagiario como futuro professor, visto que permite a
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir
das situacGes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagdes que observam. Esse estagio pressupde outra postura
diante do conhecimento, passando considera-lo ndo uma verdade capaz de explicar toda e
qualquer situacdo observada.

Por fim, considerou-se que o estagio do curso de Letras da Universidade Estadual
de Goiés, campus Inhumas, da forma como estd estruturado, possibilita experiéncias que
contribuem para a formagdo do futuro professor de Lingua Portuguesa, mostrando que o
trabalho docente exige questionamentos constantes e a busca de solugfes criativas para 0s
problemas
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