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Introducéo

A formacdo inicial e continuada de
professores ¢é essencial para a promogdo e
manutencdo da qualidade do ensino. Ocorre que,
findada a etapa da formacéo inicial, o professor

entre pesquisa (qualitativa e quantitativa”. As
pesquisas com enfoque quantitativo “tém como
objeto a descricdo das caracteristicas de detedmina
populacéo, [...] também com a finalidade /dée

depara-se com a necessidade premente de insercéo eidentificar possiveis relacdes entre as variaveis:

permanéncia no mercado de trabalho, enfrentando o
“dilema” entre o estudo continuado e a atuacao
profissional. Para superar esse obstaculo, faz-se
necessaria uma acado conjunta do Estado e dos
profissionais da educacdo. Frente a essa realidade,
Governo Federal, no ambito do Ministério da
Educagéo e Cultura — MEC, instituiu, pelo Decreto
n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, o Plano Nakiona
de Formacao dos Professores da Educacao Basica —
PARFOR, que prevé, dentre outras agdes, o uso das
inovacdes tecnologicas para a formagdo docente
inicial e continuada. Entretanto, o aparato lelgpd,(
decretos, e portarias), nesse caso, nao garamtei, po
s6, o0 bom planejamento e a execucao eficaz da
formacdo continuada de docentes. E preciso, pois,
investigar a eficdcia dessas acdes nos casos
concretos.

Objetivos

A pesquisa tem por objetivo geral: analisar a
implantacdo das acdes previstas no PARFOR pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito

(GIL, 2010, p. 27). Por outro lado, pesquisas com
enfoque qualitativo buscam uma perspectiva mais
interpretativa e explicativa. Entretanto, essa
oposicdo excludente tem perdido forca, segundo
Gomes e Araujo, 2005, p. 07),

Essa dicotomia positivista x interpretativo,
quantitativo x qualitativo, parece estar
cedendo lugar a um modelo alternativo de
pesquisa, o chamado quanti-qualitativo, ou
o inverso, quali-quantitativo, dependendo do
enfoque do trabalho.

Apesar de ser um nome composto por tipos
de pesquisa conceitualmente opostas: qualitativa e
guantitativa, elas se complementam; até porque,
segundo Demo (1995, p. 231) “é importante lembrar
gue uma ndo € maior, nem melhor que a outra.
Ambas sdo da mesma importancia metodolégica”.
Assim, 0 presente estudo delineia-se pela pesquisa
guali-quantitativa, ja que utilizara os dados camo
diagnoéstico que subsidiara a analise. Tem-se elarez

Federal e a adesao dos docentes de escolas publicas de que os dados ndo tém fim em si mesmo. Para

do DF aos cursos de formacdo continuada a
distancia oferecidos no ambito do programa. Para
isso, serd necessario investigar 0 contexto
educacional, politico e administrativo de criacdo

desta Politica de Formacdo de Profissionais da
Educacéo; investigar a dindmica e funcionamento do
Forum Permanente de Apoio a Formacao Docente da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal; desenvolver estudos sobre a Plataforma
Freire como instrumental tecnolégico inovador para

acolher inscricbes dos interessados e valida-las,
compatibilizando as agfes programadas no Plano
Estratégico de Formacgdo Continuada da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal e as
executadas no desenvolvimento dos cursos.

Metodologia
Segundo Severino (2007, p. 118), “uma
primeira diferenciacdo que se pode fazer é aquela

isso, uma etapa importante da pesquisa sera a
averiguacdo do contexto politico e educacional, a
partir da analise documental, a exemplo das atas do
Forum Distrital Permanente de Apoio a Formacao
Docente e o marco legal de elaboracao e instituicdo
dessas politicas de cunho emergencial no sistema de
educacao basica publica do Distrito Federal para a
formacdo continuada de professores, utilizando as
Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo - TIC,
com o foco nas agdes programaticas previstas no
PARFOR.

Revisdo de Literatura

O senso comum tende a compreender a
educacdo a distdncia como um processo
ultramoderno de ensino que tem dependéncia
exclusiva das tecnologias desenvolvidas a partir do
século XX. Entretanto, ha algumas vertentes da
EAD aparentemente tdo desconhecidas e longinquas,
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como fascinantes, mantendo um principio da EAD
fundamental para esta modalidade de ensino: o
educador (tutor, professor) e o educando (aluno,
cursista, estudante) estdo distantes no espagco e no
tempo. A utilizagdo desses recursos na formacao
continuada de professores, a partir do ambiente de

trabalho, também €& incipiente ainda, mas
promissora.

Nesse novo contexto da chamada
“Sociedade da Informacao”, aumentou
significativamente a consciéncia de que a

responsabilidade e a necessidade de um professor
bem formado s&do essenciais. Longe do que se
imaginou no inicio do processo, a maquina nao
substituiu o professor, mas serviu de suporte, ndo
somente como recurso didatico, mas para a
formacdo docente cotidiana, por exemplo, por meio
da elaboragcéo compartilhada dos planejamentos e da
reflexdo acerca da pratica neles sugerida. Dessa
maneira, a formacdo do professor/mediador nos

construida em meio a tensdes entre a sociedade
politica e sociedade civil. Na concepcdo de Gramsci
(2000, p. 20-21 apud MACHADO, 2004, p. 12),

podem-se fixar dois grandes *“planos”
superestruturais: o que pode ser chamado de
“sociedade civil” (isto é, o conjunto de
organismos designados vulgarmente como
“privados”) e o da “sociedade politica ou
Estado”, planos que correspondem,
respectivamente, a funcdo de “hegemonia”
gue o grupo dominante exerce em todasa
sociedade e aquela de “dominio direto” ou
de comando, que se expressa no Estado eno
governo juridico.

Isso ocorre porque a burocracia estatal
movimenta-se a partir de disputa entre as
proposicdes de projetos que contemplam interesses
de diversos grupos de presséo, legitimos ou n&o, qu

processos de ensino-aprendizagem passa a ser ainda compdem as instancias decisoérias do Estado.

mais importante. Ele precisa conhecer e usar as
novas tecnologias para aprender e compartilhar
conhecimento com os demais professores, proposta
presente na legislacéo constitutiva do PARFOR.

O Artigo 1° do Decreto n° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, que instituiu 0 PARFOR, prevé que
“as acbes do programa serdo mediadas pela
Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior CAPES, em
colaboragdo com as Secretarias de Educacdo dos
Estados, Distrito Federal e Municipios e as
Instituicdes Publicas de Educagéo Superior — IPES”.
Afirma ainda ser “a finalidade de atender a demanda
por formacdo inicial e continuada dos professores
das redes publicas de educacéo béasica”. O inciso 1°
desse mesmo artigo versa que as agbes do PARFOR
“serdo definidas em Acordos de Cooperagdo Técnica
especificos celebrados pelo MEC, por intermédio da
CAPES, e as Secretarias de Educacdo dos Estados”.
A participacdo dos docentes nos cursos, portanto,
dependera da adeséao prévia ao programa.

Atualmente, a Universidade Aberta do
Brasil - UAB é uma realidade. Foi implantada
inicialmente pela Universidade de Brasilia — UnB.
Em continuidade as acdes previstas no Decreto
6.755, de 29 de Janeiro de 2009, que instituiu o
PARFOR, o MEC editou a Portaria N° 883, de 16 de
Setembro de 2009, que “Estabelece as diretrizes
nacionais para o funcionamento dos Féruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao
Docente”. E importante, no entanto, que esses
propositos apresentados como politica
governamental para a criacdo do PARFOR sejam
analisados criticamente. A politica publica €

Consideracoes finais

A formagdo continuada de professores
configura-se uma importante pratica para a melhoria
da qualidade de ensino. Entretanto, ao fim da
formacéo inicial, o professor encontra-se em meio a
necessidade premente de insercdo e permanéncia no
mercado de trabalho, deparando com o ja antigo
“dilema” entre estudo continuado e a atuacao
profissional. Nas palavras do professor Prada (2010
p. 03) “essa formacdo continuada deve ser
entendida, simultaneamente, como um direito e um
dever dos professores. Na mesma direcéo,
Brzezinski (2011) afirma que em atendimento a
dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional —-LDBEN (Lei n. 9.639/1996), a
formacdo continuada é direito do profissional da
educacdo e dever das agéncias contratantes que
devem planejar agbes para promover O
desenvolvimento profissional de seus professores
gue reflete na qualidade da aprendizagem. A prépria
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE/2010)
decidiu que deve haver ‘“licenca automatica e
remunerada aos professores para cursarem mestrado
e doutorado” (BRZEZINSKI, 2011, p.21). Nesse
sentido, O uso das TIC para a promocdo da
interatividade, diminuindo a distancia,
redimensionado 0s custos operacionais, pode
incentivar os gestores educacionais a implantarem
e/ou manterem projetos de formagdo docente
continuada.
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