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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo apresentar experiéncias e reflexdes académicas
referentes ao periodo de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa do curso de Letras-
Portugués/Inglés, da Universidade Estadual de Goias — Campus Inhumas, no primeiro semestre de
2015. A realizagdo do planejamento colaborativo se deu no turno vespertino por se tratar de aulas
destinadas ao reforco de contetidos que os alunos apresentaram maior dificuldade como a gramatica,
em uma escola da rede particular da cidade de Inhumas-GO, com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental II. Planejamos nossas aulas colaborativamente com a coordenadora da escola,
juntamente com a professora de Estagio Supervisionado, e visa reforcar aspectos como as pontuagdes
de forma ludica a fim de que os alunos ndo apenas aprendam a escrever “corretamente”, mas que
sejam capazes de se posicionar na sociedade com a lingua materna. Levando em conta que “o
interacionismo v€ o aprendizado como um processo de interagdo que envolve trés fatores
fundamentais: o aprendiz, os elementos de sua natureza biolégica e o meio ambiente sociocultural em
que ele esta inserido” (OLIVEIRA, 2010, p. 28), mostramos formas de interagdo que variam conforme
o contexto. Neste texto, apresentamos nossas agdes, percepcdes e reflexdes durante o estigio. E
também, a percepc¢ao dos alunos quanto ao desenvolvimento de nossas aulas. Percebemos que nossas
praticas foram ajustadas gradativamente com as necessidades apresentadas pelos alunos. As aulas
foram trabalhadas dinamicamente, baseadas na perspectiva interacionista. Ao analisarmos as
atividades feitas pelos alunos e a participacao dos mesmos, concluimos que nosso trabalho teve efeito
positivo.

Palavras-chave: Pontuacdes. Interacionismo. Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

O presente artigo € fruto das experiéncias e reflexdes académicas realizadas
durante o Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa, com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental II, de uma escola da rede particular da cidade de Inhumas, no estado de Goias. O

projeto desenvolvido originou-se a partir de um pedido da dire¢do da escola para atendimento
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a uma necessidade de refor¢co de alunos com dificuldades de leitura e escrita, em especial,
aspectos gramaticais.

A necessidade de aulas de reforco surge a partir do momento em que se notam as
dificuldades apresentadas pelos alunos de determinada institui¢ao, em determinado contetido,
nesse caso, gramatica. Esse fato j& deve ser encarado como um problema, que se torna ainda
mais sério quando pensamos que esses alunos ja se encontram no 9° ano, os quais estdo se
preparando para o ensino médio, e logo estardo a um passo dos vestibulares.

A partir do pressuposto de que; “Ao planejar suas aulas, o professor precisa se
certificar de que estd oferecendo as informacdes gramaticais necessarias para ajudar seus
alunos a construirem os conhecimentos de que precisam para desenvolverem sua competéncia
comunicativa” (OLIVEIRA, 2010, p.48), pensamos em desenvolver um projeto, visando aulas
nas quais os alunos revisariam conteudos gramaticais, sobretudo a pontuagdo. O problema de
muitos alunos ao produzirem um texto estd em quando e como utilizar os diferentes tipos de
pontuacao presentes na lingua portuguesa, tal como o uso da virgula, dentre outros.

O objetivo geral proposto para o desenvolvimento do projeto foi mostrar aos
alunos a importancia do uso correto das pontuagdes, destacando que o estudo de gramatica
ndo tem apenas o objetivo de “escrever corretamente”, mas, sobretudo, possibilitar aos
cidaddos que consigam se posicionar através da escrita de forma mais critica perante a

sociedade. Segundo Perini:

Quando justificamos o ensino de gramatica dizendo que ¢é para que os alunos
venham a escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos prometendo uma
mercadoria que ndo podemos entregar. Os alunos percebem isso com
bastante clareza, embora talvez ndo o possa explicitar; ¢ esse ¢ um dos
fatores do descrédito da disciplina entre eles. (PERINIL, 1997, p. 50-51).

Isso acontece porque os alunos ndo veem ainda a importancia de dominar a sua
lingua materna em todos os aspectos, logo quando os professores dizem que a importancia de
estudar gramatica estd somente em falar certo, fica desinteressante para os alunos.

De acordo com Bechara:

Enquanto a lingua de casa traduz cabalmente as nogdes de um mundo e de
uma vivéncia reduzida, a lingua da escola ird prepard-los acompanhando o
seu desenvolvimento psicoldgico e cultural, para descobrir no pensamento
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discursivo, as formas que foram elevadas a uma fun¢do cognoscitiva mais
alta no pensamento racional (BECHARA, 2002 p.39).

Neste sentido, nossa preocupagao inicial era em tornar a sala de aula em um ambiente
propicio ao aprendizado, de modo a facilitar a interacao entre professor e alunos, fazendo com

que as aulas fossem mais produtivas, pois entendemos que;

Ao professor cabe a tarefa de propiciar aos alunos o ambiente € 0os meios
necessarios para que eles construam seus conhecimentos. Facilitar o processo
de aprendizagem engloba uma série de atos bastante complexos, dentre os
quais figuram: oferecer um ambiente afetivo na sala de aula que seja
favoravel ao aprendizado (...) (OLIVEIRA, 2008b, 17, apud OLIVEIRA,
2010, p.29).

De igual modo, nos preocupamos em proporcionar aos alunos uma interagdo, ou seja,
uma troca de saberes, pois, de acordo com Freire, "O conhecimento ¢ construido
colaborativamente na relagdo entre educador e educando e que ambos devem tomar
consciéncia da situagdo em que vivem para que a escola se torne um espago de constante
questionamento e, portanto, de transformacao da realidade." (FREIRE, 1982).

Desta forma, entendemos que nosso papel como professores ndo seria o de
transmissor, mas sim, o de facilitador do conhecimento. Partindo desse pressuposto iniciamos
os planejamentos com foco em desenvolver metodologias e estratégias que contribuissem para
sanar as duvidas dos educandos, sobretudo quanto a pontuagdo e, acreditando que nosso
trabalho produziria bons frutos.

O trabalho desenvolvido pautou-se na concepgao de que "Ensinar € o ato de facilitar o
aprendizado dos estudantes, o que significa que o professor precisa realizar agdes concretas
resultantes de um planejamento que pressupoe alguns principios tedricos." (OLIVEIRA, 2010,
p-30). Além disso, buscamos embasamento tedrico nos conceitos interacionistas, para o qual
“o aprendizado € um processo de interacdo que envolve trés fatores fundamentais: o aprendiz,
os elementos de sua natureza bioldgica e o meio ambiente sociocultural em que ele esta
inserido” (OLIVEIRA, 2010, P.28).

Acreditamos que outro fator importante que colabora com o €xito no aprendizado seria
o espaco fisico da escola campo; este se encontra em boas condigdes, as salas sao amplas e

arejadas, o que contribui ainda mais para o bom desenvolvimento cognitivo dos alunos.
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Como nao tivemos a oportunidade de conhecermos a fundo o contexto das salas
de aula, bem como suas dificuldades, levamos em conta aspectos gerais da educagdo nacional.
Devido a essa situacdo, optamos por pensar um projeto centrado no desenvolvimento de
habilidades relacionadas a gramatica, como a utilizagdo de aspectos importantes na
constru¢do de um texto, tais como as pontuagdes, considerando-se os dados de que um dos
maiores problemas dos estudantes ¢ quanto ao modo com que a gramatica ¢ trabalhada nas
escolas brasileiras. Como afirma Antunes, “uma gramatica, fragmentada, de frases inventadas,
da palavra e de frases isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem funcdo: frases
feitas para servir de licdo, para virar exercicio;” (ANTUNES, 2003, p.31).

Refletindo sobre isso e levando em conta que o ensino da gramdtica em si mesma,
ou seja, descontextualizada, ndo ¢é suficiente, ¢ que pensamos em um projeto que nao
abordasse somente exercicios de fixacdo em frases ou atividades isoladas, mas que
conseguisse mostrar aos alunos que lingua e gramdtica sao um todo, ambas constituem a
nossa lingua materna.

Nesse sentido, Oliveira defende que:

Saber portugués significa ndo apenas ter o dominio inconsciente das
estruturas gramaticais, das regras que regem essas estruturas gramaticais, das
regras que regem essas estruturas e do léxico, mas também ter o dominio de
normas socioculturais de comportamento que nos possibilitam interagir uns
com o0s outros. Saber portugués ndo ¢ a mesma coisa que dominar a
nomenclatura gramatical registrada pelas gramaticas normativas nem saber
explicar as construcdes gramaticais. (OLIVEIRA, 2010, pag. 40).

Temos consciéncia de que ndo iremos mudar a realidade de anos de um dia para o
outro, porém pretendemos ao menos sanar algumas davidas dos alunos, a fim de que
possamos ver os resultados no futuro da educagdo de nosso pais. Torcendo sempre, e

procurando contribuir para que a verdadeira mudanga pela educagdo seja alcancada.
Percurso Metodoldgico

Apds termos nos sentado para discutir o planejamento de forma colaborativa,
chegamos a conclusdo de que para chamarmos aten¢do dos alunos sem perder o foco na

gramatica, teriamos que planejar aulas diversificadas. Pensando nisso, decidimos aplicar a
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gramatica com foco em pontuacao, que tem sido algo muito enfatizado quanto as produgdes
dos alunos. Procuramos ideias cujo tema era a pontuacdo em diferentes contextos, a fim de
mostrar aos alunos como seriam textos sem pontuagdo, nao haveria sentido.

Feito o planejamento colaborativo, apresentamo-lo a coordenadora de uma escola da
rede particular da cidade de Inhumas, no estado de Goids, onde o projeto seria realizado.
Aprovado o planejamento, iniciamos a aula no dia 14 de Setembro do ano de 2015, e
concluimos no dia 05 de Outubro do ano de 2015, concluindo a tultima fase do Estagio
Supervisionado — a regéncia.

O periodo de regéncia iniciou no dia 14 de Setembro, no periodo vespertino, numa
sala de 9° ano. Demos inicio a aula com uma dindmica, na qual os alunos revisariam algumas
pontuagdes, bem como a importancia delas em um texto. A dindmica consistia em uma frase
“Nao tenha piedade”, dois alunos teriam de vir a frente da classe com uma situacao, os dois
seriam fuzilados, um teria de usar essa frase a fim de ndo ser fuzilado, enquanto outro
concordaria com o seu fuzilamento. Os alunos gostaram da dinamica, pois segundo eles, ja
ouviram muitos dizerem a cerca da importancia das pontuagdes, mas ndo assim, € como se
estivessem a beira da morte e dependessem de um ponto. Foi uma forma de mostrar a eles o
quanto a presenca ou auséncia dos pontos pode mudar o contexto, e também que isso pode vir
a acontecer em seu dia a dia, pois compete ao professor “(...) primeiro ministrar aos seus
alunos contetdos capazes de leva-los a compreensdo do mundo que os cerca, nos mais
variados campos do saber.” (BECHARA, 2002, p.24).

Em seguida, fizemos uma breve revisdao dos diferentes tipos de pontuagdo, colocando-
os no quadro a medida que os alunos falassem os pontos e para que eles servem. Feito isso,
entregamos aos alunos o texto “Quem sou eu?”, no qual os alunos tinham de preencher as
lacunas de acordo com a representagdo escrita que indica qual o tipo de pontuacdo.
Sequenciando, fizemos uma breve explicacdo e revisdo de aposto e vocativo enfatizando a
importancia da virgula em cada um, inclusive a proibicdo da mesma entre sujeito e predicado.
Apos a explicagdo, os alunos produziram algumas frases com vocativo e aposto.

A segunda aula aconteceu no dia 21 de Setembro. Iniciamo-la com um jogo que
envolve memoria e também os conhecimentos acerca da pontuagdo. A sala foi dividida em
dois grupos, cada um tinha alguns minutos para decorar as cores e seus correspondentes

pontos, pois no texto apareceriam somente as cores no lugar das pontuagdes. Logo depois,
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cada grupo teve de substituir as cores pelos pontos adequados. O primeiro grupo a concluir a
atividade ganhou o prémio, e logo em seguida os outros alunos corrigiram o seu texto e
também ganharam. Foi muito produtivo, houve a participagdo de todos, € pudemos notar a
diferenca que nossas aulas estavam fazendo, visto que eles conseguiram associar o que
sabiam ao que memorizaram. Em seguida, entregamos textos sem pontuacao aos alunos, o
objetivo era leva-los a compreender e identificar os tipos de pontuagdo através da nossa
entonacdo na leitura. Pensamos na realizacdo dessa aula sob a perspectiva interacionista, para

a qual:

O aluno, sob a perspectiva interacionista, ndo ¢ mais visto como um ser
passivo — ele passa a ser concebido como um sujeito ativo que, para
construir seus conhecimentos, se apropria dos elementos fornecidos pelos
professores, pelos livros didaticos, pelas atividades realizadas em sala e por
seus colegas. (OLIVEIRA, 2010, p. 28).

\ A

Dando sequéncia a regéncia, iniciamos a terceira aula no dia 28 de Setembro.
Iniciamos essa aula um pouco diferente do esperado, visto que todos os dias estdvamos
iniciando com alguma atividade ludica, dindmica. Devido ao tempo, tivemos que aplicar
atividades propostas para a aula anterior, foram entregues textos sem pontuagdo, dessa vez
eles teriam de reescrevé-los com as devidas pontuagdes, incluindo a travessao por se tratar de
didlogos. Fizemos a correcdo juntamente com os alunos através da leitura compartilhada.
Acredito que esse inicio ndo deu muito certo, pois os alunos ndo mostraram o mesmo
interesse das aulas anteriores, isso s6 nos mostra a importancia de aulas diversificadas tanto
para prender a atencao do aluno, quanto para fixar melhor o conteudo proposto.

Refletindo sobre esse fato, optamos por fazer um circulo para que os alunos
interagissem através de uma leitura compartilhada do texto “Para quem ¢ o presente?”.
Utilizamos uma estratégia de leitura que auxilia os leitores na leitura de textos independente
do género, a predigao.

Fazer predigdes baseadas no conhecimento prévio, isto ¢é, adivinhar,
informados pelo conhecimento (procedimento que chamamos de formulacao
de hipoteses de leitura), constitui um procedimento eficaz de abordagem do
texto desde os primeiros momentos de formagdo do leitor até estagios mais

avancgados, e tem o intuito de construir a autoconfianca do aluno em suas
estratégias para resolver problemas na leitura. (KLEIMAN, 2001, p.56).
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Levando em conta que as disciplinas de gramatica, leitura e produgdo de textos nao
devem ser estudadas separadamente, utilizamos a predi¢ao na leitura compartilhada nos textos
escolhidos. Como bem disse a autora, fazer predicdes ¢ o mesmo que ativar conhecimentos
prévios, isto ¢, levar em conta o conhecimento de mundo de cada um dos alunos. Fazendo

1sso0, estamos interferindo na competéncia comunicativa do aluno.

A adog@o do conceito de competéncia comunicativa por parte do professor
de portugués tem implicagdes importantes para sua pratica pedagogica.
Antes de qualquer coisa, fica claro que para seus alunos serem capazes de
usar a lingua portuguesa oralmente e por escrito em situagdes sociais
diversas ndo basta apenas que sua competéncia gramatical seja desenvolvida.
(OLIVEIRA, 2010, p.51).

Sendo assim, cabe ao professor planejar aulas que desenvolvam essa competéncia,
pois ¢ dela que depende a interagdao dos alunos com o meio em que vive, e € através dela que
ele ¢ capaz de tomar voz para defender os seus direitos em sociedade.

No referido texto, vemos a diferenga que as pontuag¢des fazem no texto, o género em
questdo ¢ um bilhete sem pontuagdo alguma deixado juntamente com um presente por uma
senhora que havia viajado. No final, cada um dos interessados decidiu usar as pontuacdes a
seu favor. Problematizamos mais uma vez a importancia das pontuagdes, eles mostraram
interesse ja que cada um teve o seu papel. Feito isso, pedimos aos alunos que produzissem o
seu proprio texto com a mesma ideia do texto lido, a importancia das pontuagdes € o que a
falta delas causa.

Na quarta e ultima aula, realizada no dia 05 de Outubro, iniciamos com a leitura dos
textos produzidos na aula anterior. Sentimos que todos entenderam a proposta, que
conseguiram notar que o nosso objetivo era mostrar a importancia das pontuagdes tanto em

textos formais, quanto nos textos que eles mesmos produzem em seu cotidiano.

No fundo, a grande missdo do professor de lingua materna — no ensino da
lingua estrangeira o problema é outro — ¢ transformar seu aluno num
poliglota dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua
funcional adequada a cada momento de criagdo e até, no texto em que isso se
exigir ou for possivel, entremear varias linguas funcionais para distinguir,
por exemplo, a modalidade linguistica do narrador ou as modalidades
praticadas por seus personagens. (BECHARA, 2002, p.14).
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Nesse sentido, buscamos levar para a sala de aula textos que corresponderiam bem
tanto quanto ao conteido, quanto ao interesse dos alunos. Afim de leva-los a compreender
que a unica forma de falar “certo” ¢ aquela pautada pela norma padrao. Procurando, também,
prepara-los para a atividade de interacdo que exige nao somente o falar correto, mas sim
adequacdo da lingua conforme o contexto em que o falante se encontra.

Em seguida, entregamos algumas questdes objetivas com o tema pontuagdo,
enfatizando a necessidade de conhecé-las para realizar uma prova de vestibular, por exemplo.
As atividades diziam respeito ao uso correto, incorreto das pontuagdes, bem como as
alteragdes de sentido causadas por supressao (queda) nos textos. Para encerrar, aplicamos um
questionario a respeito das aulas ministradas, nele os alunos exporiam suas percepgdes €

reflexdes sobre as aulas.

Lingua e gramatica podem ser uma solugdo se sabermos ter olhos de ver bem
longe e enxergarmos uma travessia ndo totalmente pronta, mas que se vai
fazendo; se cremos que ha muito o que fazer nas aulas, envolvendo a
gramatica em atividades de analises, de leitura, de escrita, de oralidade;
propondo perspectivas interativas e diferentes modos de expressdo;
desfazendo preconceitos e valoragdes discriminatorias. (ANTUNES, 2007,
p.161).

Realizamos nossa regéncia sob essa perspectiva, levando em conta a voz do aluno,
fazendo com que o espago de sala de aula se aproxime ao maximo do contexto no qual eles
terdo de fazer uso de tudo que aprendemos, principalmente no que diz respeito a nossa lingua,
nossa forma de interagao.

Acredito ter sido muito produtivo para todas nos do grupo e também para os alunos, ja
que o objetivo da aula era um refor¢o das pontuagdes. Apesar dos pontos fracos da aula que
citamos, procuramos sempre fazer aulas criativas, chamativas, a fim de despertar o interesse
dos alunos para algo que parece ser um terror — a gramatica. Temos consciéncia de que as
coisas nao mudam do dia para a noite, no entanto sentimo-nos desafiadas a buscar mais, € ao
mesmo tempo orgulhosas ao vermos que estavam nos entendendo. Nossa busca pela melhora
deve ser incessante, e enquanto tivermos alunos e professores dispostos a melhorar a

realidade, haverd sempre bons frutos que nasceram de pequenas atitudes.

Resultados e Discussao
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O trabalho realizado em nosso estagio teve como principais objetivos: levar os alunos
a identificar os sinais de pontuagdo e os efeitos em relacao a clareza de sentido na escrita com
suporte na entonagdo, ser capaz de pontuar um texto, desenvolver a habilidade de identificar
na pontuacao os efeitos de sentido que foram intensificados, quer na leitura oral, quer no texto
escrito.

Sendo assim, levamos aos alunos a importincia do uso correto das pontuagdes que
obtemos na Lingua Portuguesa, bem como de se saber usar os pontos em situacdes de escrita
formal e em seu cotidiano. Ressaltando sempre as formas de interagao.

Nosso estagio foi realizado em aulas de reforco no Colégio de rede particular, e
podemos afirmar que nossos objetivos foram alcancados. Acreditamos e atribuimos a esse
fato, a nossa maneira de levar o conteudo para sala de aula, visto que, trabalhamos com
maneiras diferenciadas para que os alunos ndo se desinteressassem pelo assunto e também
para que aulas nao ficassem monotonas.

Como se tratava de aulas de reforco, observamos que os alunos ja tinham
conhecimento prévio sobre o assunto, fato que nos ajudou a concluir nosso estdgio com
sucesso, pois para os alunos as aulas permitiram uma fixagdo da gramadtica, um tema bastante
questionado por alunos de escolas publicas e privadas e até mesmo por académicos de
universidades.

Notamos que, apesar de o tema Pontuacdes ser algo considerado muito simples em
nossa lingua, pudemos observar certa dificuldade dos alunos em relacdo ao uso adequado de
certos pontos, principalmente da virgula. Pensando nisso, aprofundamos no vocativo e aposto,
enfatizando sempre a funcdo da virgula dentro das frases de determinado caso.

Em nossa ultima aula, foi entregue um questionario aos alunos, algumas perguntas
sobre as nossas aulas ministradas foram:

1. O que voce achou das aulas de estagio?

2. Vocé aprendeu mais sobre “como usar corretamente a pontuagdo”, nas aulas do
estagio?

3.Qual a aula que vocé mais gostou?

4. Fale sobre o que vocé aprendeu sobre o efeito da pontuagdo no sentido do texto.
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Das quais obtemos como respostas mais frequentes as seguintes:

1. Eu achei bom, porque as professoras explicaram muito bem.
1. Achei as aulas bem interessantes e legais, serviram para um aprendizado
facil e muito divertido.
1. As aulas foram bem legais e as professoras, além de nos ensinar, brincam
com a gente sobre o conteudo.
2. Sim, pois eu ndo sabia usar alguns pontos.
2. Sim, me ajudou bastante em uma prova.
2. Ndo, o que ensinaram, eu ja sabia, mas as aulas de estagio foram boas,
porque foi um refor¢o nessa matéria de pontuagao.
3. A aula que mais gostei foi a aula que nds fizemos as corregdes no quadro.
3. A terceira aula, que fizemos corre¢des no quadro.
3. A que escrevemos frases no quadro, dividimos a sala em dois grupos e
comecamos a pontua-las corretamente.
4. A pontuacdo ¢ algo fundamental na construgdo do texto, pois além de
facilitar a leitura, auxilia na melhor compreensao, tornando as ideias claras ¢
dando coeréncia a redagao.
4. Eu aprendi que se ndo colocar a pontuacgdo correta o texto pode ter varios
sentidos, complicando o entendimento do leitor.
4. Eu entendi que a pontuacao ¢ muito importante na construcao de um texto,
pois a pontuacdo da vida ao texto, mas sem ela, ndo tem sentido algum,
principalmente em sua leitura.

Sendo assim, através das respostas obtidas nos questionarios, podemos afirmar que

fizemos um bom trabalho e que contribuimos para a vida desses alunos de certa maneira.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do questionario final respondido pelos mesmos refletimos sobre quais os
procedimentos que utilizamos surtiram mais efeito na aprendizagem da gramatica de um
modo mais aleatorio e dindmico.

Em cada aula ministrada, trabalhamos pelo menos quatro habilidades, com
atividades de leitura, producdo textual, reflexdo sobre a pontuacdo, etc; a fim de firmar o
conhecimento novo ao ja adquirido, de modo que o novo complementasse o velho,
enriquecendo o conhecimento dos alunos.

Ap6s cada aula, faziamos um feedback sobre o contetido e também sobre nossas
acoes, de maneira a adequar nosso proximo planejamento ao que tinha dado mais resultado na

aprendizagem e refor¢o gramatical.
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