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13 REASONS TO BE MYSELF:

problematizagdes sobre questdes identitarias nas aulas de lingua inglesa
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COSTA®, Vinicius de MORAIS*, Valéria ROSA-SILVA®

Resumo: O presente estudo tem por finalidade apresentar as experiéncias vivenciadas durante o
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa II, por estagiarios do 4° ano de Letras (portugués e inglés)
da Universidade Estadual de Goias — Campus Inhumas. As agdes foram realizadas em uma escola da
rede publica do interior de Goias. Desenvolvemos o projeto colaborativo “I3 reasons to be myself:
problematizacdes sobre questdes identitarias nas aulas de lingua inglesa” na turma do 1° ano “C” do
Ensino Médio, na qual ministramos 14 aulas. Durante o Estagio Supervisionado, buscamos trabalhar
aspectos da lingua inglesa de forma critica e reflexiva, abordando as questdes identitarias que estdo
implicitamente ligadas a essa tematica, associando a elas uma diversidade de géneros discursivos,
sobretudo o género carta ao leitor, como previsto no referencial curricular. Como referencial teorico,
apoiamo-nos nas teorizagdes dos letramentos criticos (MONTE MOR, 2013; EDMUNDO, 2012;
BROSSI; ROSA-SILVA, 2016) e na perspectiva dialogica de lingua/linguagem como pratica social
(BAKHTIN, 1972). Compreendemos que o papel da lingua inglesa estd para além da comunicagao,
contribuindo para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos. Para a aquisi¢do dos dados, utilizamos
questionario, reflexdes sobre as acdes e as proprias atividades que foram desenvolvidas em sala. Os
resultados mostraram que as aulas levaram os alunos a aprendizagem de aspectos da lingua inglesa e a
refletirem sobre suas proprias identidades, sobre a multiplicidade de eus que os constituem.

Palavras-chave Estagio supervisionado de lingua inglesa; letramentos criticos; questoes identitarias;
géneros discursivos.

INTRODUCAO

Este relato apresenta reflexdes sobre as acdes pedagdgicas realizadas durante o
periodo de Estdgio Supervisionado de Lingua Inglesa II. Nosso projeto foi desenvolvido em
uma turma de primeiro ano, de uma escola da rede publica, da cidade de Inhumas. Com base
nas teorizagdes sobre letramento critico (MONTE MOR, 2013; EDMUNDO, 2012; BROSSI;
ROSA-SILVA, 2016) e visando um projeto de pesquisa-agao colaborativa (SILVESTRE, 2008,

1Aluna do 4° ano do curso de Letras da Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus Inhumas. E-mail:

jaquelinefveiga@outlook.com

?Académica do 4° ano do curso de Letras da Universidade Estadual de Goias, (UEG), Campus Inhumas. E-mail:

karolliny2014silva@outlook.com

3 Académico do 4° ano do curso de Letras da Universidade Estadual de Goids, (UEG), Campus Inhumas. E-mail:

sostenspgtu@gmail.com

* Académico do 4° ano do curso de Letras da Universidade Estadual de Goias, (UEG), Campus Inhumas. E-mail:

vdmlove@hotmail.com

5 Professora orientadora de estagio supervisionado de lingua inglesa II da Universidade Estadual de Goias,

(UEQG), G§ mail: valeriarosa.vr@gmail.com

IIT Anais do Simpdsio de Pratica e Ensino de Linguas.
Vol.3 n.1.2017. ISSN 2595-8143. p.1-10




INGUAS - VI S
glgica para a apren

ATICA D
Mi linguas:

2017), trabalhamos com a tematica da identidade, contemplando o género discursivo carta ao
leitor, previsto pelo Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Goias (GOIAS, 2012).

Além do género discursivo carta ao leitor, trabalhamos com histéria em quadrinhos
(HQ) e mangé, que abordassem, mesmo que indiretamente, questdes identitarias, visando a
confeccdo de cartazes e uma produgdo audiovisual. Durante a semirregéncia, enquanto
observavamos a pratica do professor regente, percebemos a maneira diversificada e interativa
que o professor utilizava, e isso funcionou como uma inspiragdo para desenvolvermos nossa
metodologia, mantendo esse padrao de aula.

Os textos utilizados foram a HQ Spider Man and the September 11", em inglés, que
possibilitou pensar em conflitos acerca da identidade do heroi e do vildo, tendo como contexto
o ataque do 11 de setembro; um Mangd, do desenho Naruto, também em inglés, que permitiu
pensar na importancia do outro na constitui¢do de nossa identidade; e, para a producao textual
da carta ao leitor, utilizamos um resumo da série /3 reasons why, que, inclusive foi inspira¢ao
para o tema de nosso projeto, por revelar conflitos identitarios, pois “[...] a identidade sé se
torna uma questdo quando estd em crise, quando algo que se supde fixo, coerente e estavel ¢
deslocado pela experiéncia da divida e da incerteza” (HALL, 2015, p. 9).

Em nosso projeto de estdgio, partimos do principio de que a identidade ¢ algo
mutavel, ndo ¢ estanque. Essa ndo fixidez identitaria provoca conflitos, pois a identidade ndo
¢ constituida apenas por mim, ¢, também, construida pelo olhar do outro sobre mim, sujeito a
julgamentos, aprovagdes e reprovacdes. O objetivo de nosso trabalho foi levar a reflexao
sobre o proprio comportamento em relacdo a nds e aos outros, fazer refletir sobre o proprio
habito. Chamamos de habito por ser algo frequente e, muitas vezes, monotono, que fazemos
sem perceber por ja estar convencionado a nds: naturalizado. Ao mesmo tempo, pensando
nesses conflitos identitarios, refletimos sobre nossa propria pratica e sobre a hibridizagdo
identitaria do estagiario que ora € aluno, ora € professor.

A perspectiva com a qual trabalhamos, que sdo os letramentos criticos, tem uma
proposta intervencionista de mudanca social. Além disso, ela exige uma constante reflexado
sobre nossa propria atividade docente, com base nas atividades e na pesquisa-acao
colaborativa que realizamos. E importante para nos, estagiarios, analisarmos nossas agdes

pedagdgicas, pois

[...] o aluno-professor forma-se na perspectiva de que precisa ter um
dominio de contetido amplo para que possa, a seu turno repassar para o
aluno (depositario da vez) o que aprendeu na Universidade, sem que haja

IIT Anais do Simpdsio de Pratica e Ensino de Linguas.
Vol.3 n.1. 2017. ISSN 2595-8143. p.1-10




INGUAS - VI S
glgica para a apren

ATICA D
linguas:

uma (re)construcao ou apropriagdo significativa dos sentidos produzidos em
relagdo aos conteudos memorizados. Tal situagdo pode fazer o aluno-
professor relegar a instituicdo de ensino, muitas vezes, a tarefa de repassar
para ele todos os conhecimentos inerentes a formagao de professor, sem que
ele (o aluno) questione-se sobre o seu papel e a forma como o conhecimento
tem sido tratado. As posicdes de depositante do professor universitario ¢ de
depositario do aluno universitario entram em conflito no momento do
estagio, pois o aluno-professor divide-se entre ser aluno e aprender tudo para
estar pronto, e ser professor sabendo pouco, nio estando pronto. JORDAO;
BUHRER, 2013, p. 674-675)

Além de propormos uma intervengao social no comportamento dos alunos, por meio
da reflexdo que direcionamos, noés também propusemos intervengdes na nossa propria pratica.
Por vezes, nao nos sentimos preparados para ministrar aulas e isso ¢, também, problematizado
por nos, para que possamos melhorar no desenvolvimento das aulas, mas tendo a certeza de
que nunca estaremos completamente prontos.

Assim, o sentido de critico que defendemos estd ligado a concepcdo de
problematizacdo da pratica (PENNYCOOK, 2001, 2006, 2012, apud BROSSI; ROSA-
SILVA, 2016). Desse modo, concordamos com Brossi; Rosa-Silva (2016, p. 211) que “os
letramentos criticos apresentam-se como uma alternativa que ajuda a ampliar o nosso olhar
sobre 0 mundo em que vivemos, convidando-nos a uma constante reflexdo sobre a nossa
propria pratica pedagdgica, problematizando-a, continuamente”.

Tendo em vista essa série de desafios que nos propusemos realizar, optamos por um
trabalho multimodal, utilizando diversos recursos que valorizassem nossas atividades.
Trabalhamos muito com produgdes escritas, utilizando handouts, mas o percurso até as
atividades buscou uma variedade de abordagens, numa tentativa de despertar o interesse dos
alunos para a aprendizagem de lingua inglesa, pois acreditamos que ensinar e aprender

linguas ¢

ensinar e aprender maneiras de ver, ser, estar e agir no mundo; o papel da
escola nesse processo € justamente oportunizar o confronto entre diferentes
perspectivas, possibilitar a tomada de decisdes ‘socialmente responsaveis’ e
ensinar a viver e conviver com a instabilidade e a consequente produtividade
que a coexisténcia de variadas perspectivas instaura em nés. (JORDAO,
2013, p. 358)

Utilizamos os letramentos criticos como uma agente social de mudanga, que utiliza a
lingua como algo muito além de recurso comunicativo. Algo que promove mudanga social,
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comportamental, enfim, por meio da lingua tentamos promover reflexdes que nos tornem
seres humanos, verdadeiramente humanos. Dessa forma, tentamos desenvolver nosso projeto

de estagio, que sera mais detalhado nas sessdes a seguir.

PERCURSOS METODOLOGICOS E PROCEDIMENTOS DIDATICO-
PEDAGOGICOS

Tendo como aporte metodologico os pressupostos da pesquisa-acdo colaborativa,
apos os periodos de observagdo e de semirregéncia do Estagio Supervisionado, demos inicio a
elaboracdo do nosso projeto de regéncia e ao planejamento de nossas aulas. Segundo Silvestre

(2017, p. 27), em linhas gerais, pesquisa-ag¢ao pode ser entendida como

o estudo de um determinado contexto social, realizado pelos/as proprios/as
atuantes desse contexto, com vistas a promover mudangas por meio da
aplicag@o de planos de ag@o. No contexto educacional, a pesquisa-acdo ¢ um
tipo de investigacdo realizada por docentes em suas salas de aula.
(SILVESTRE, 2017, p. 27)

Ao planejarmos nossas aulas de forma colaborativa, juntamente com a professora
orientadora de estdgio e com o professor regente da escola campo onde o projeto seria
realizado, chegamos a conclusdo de que trabalhariamos a lingua inglesa a partir da tematica
“identidades”, abordando diferentes géneros discursivos e produgdes como modo de
incentivar a aprendizagem da lingua inglesa.

Ap6s ser corrigido e aprovado o planejamento das aulas, demos inicio a regéncia no
dia 15 de maio do ano de 2017, no periodo matutino, numa sala de 1° ano “C” do Ensino
médio, e finalizamos dia 26 de junho do ano de 2017, deste modo, finalizando a ultima etapa
do Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa II.

A primeira aula de regéncia ocorreu no dia 15 de maio de 2017. Foi uma aula
expositiva, ministrada colaborativamente, na qual apresentamos o nosso projeto € os géneros
discursivos a serem trabalhados durante toda a realizagao do projeto. Iniciamos indagando os
alunos sobre o que eles entendiam por questdes identitarias, promovendo uma reflexdo acerca
do tema e, subsequentemente, ouvimos a musica “Be myself” de Charlie Brown Jr,
discutimos e refletimos sobre o contexto da can¢ao e, mais tarde, os alunos realizaram uma
atividade escrita, na qual eles se apresentaram e escreveram 13 razdes para serem eles
mesmos. Vale ressaltar que, nesta aula, houve a participacdo ativa dos quatro estagiarios do

ora orientadora de estagio e do professor regente da escola.
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A segunda aula aconteceu no dia 22 de maio de 2017. Utilizamos slides para a
introdu¢do da HQ do Spider Man; lemos os quadrinhos juntos com os alunos, enfatizando os
pontos principais, levando-os a reflexdo critica. Nesse dia, tivemos a ilustre presenga do
“Spider Man”, que deu uma entrevista respondendo as duvidas levantadas pela turma. Essa
entrevista foi pautada em perguntas e respostas em inglé€s, pois os alunos pensaram (ou foram
levados, por nos, a pensar) que ele ndo falava portugués. Para nds, professores estagiarios, foi
uma surpresa, porque nao haviamos planejado a entrevista em inglés. O que haviamos
planejado € que o “Spider Man” iria a aula para falar dos multiplos “eus” que o constituem,
como, por exemplo a pergunta “o que te levou a querer ser o Spider Man?”, entre outros
questionamentos. Entretanto, a turma fez perguntas em inglés e ele respondeu em inglés,
entdo, deixamos a conversa ser toda em inglés. Com essa aula, trabalhamos a oralidade da
lingua e, independentemente das dificuldades em relagdo a prontincia, todos se esfor¢caram
para falar inglés.

A terceira aula foi ministrada no dia 29 de maio de 2017. Demos continuidade as
atividades da HQ do “Spider Man”, discutimos e corrigimos cada questdo juntamente com 0s
alunos da seguinte maneira: nos liamos as perguntas e eles liam as respostas, mas depois nos
escreviamos no quadro uma sugestdo de resposta.

A quarta aula aconteceu no dia 05 de junho de 2017. Apresentamos um video do
desenho Naruto, em portugués, discutimos o desenho trazendo-o para uma perspectiva critica
e reflexiva. Em seguida, levantamos os conhecimentos prévios sobre o género Manga. Muitos
souberam responder o que era e como que se fazia a leitura. Mostramos outros tipos de
Mangas para incentivar a leitura e encerramos com uma atividade sobre o mangéa do Naruto,
em inglés.

A quinta aula ocorreu no dia 12 de junho de 2017. Introduzimos o género discursivo
carta ao leitor. Utilizamos slides para conceituar carta ao leitor, fizemos a leitura de cartas e
ensinamos como produzi-las. Depois apresentamos a proposta de escrita de uma carta para a
Hannah, personagem principal da série /3 reasons why. Assim como os alunos, nos,
estagiarios, escrevemos também uma carta para Hannah. A proposta de escrita da carta era
que os alunos misturassem portugués e inglés, entdo, sugerimos a utilizacdo de dicionarios
para facilitar a escrita e abordamos as 13 razdes que levaram Hannah a cometer suicidio.
Discutimos e refletimos sobre a série, alguns ja haviam assistido, outros estavam assistindo.

Dando sequéncia a regéncia, iniciamos a sexta aula no dia 19 de junho de 2017. No

primeiro momento, discutimos e refletimos sobre as questdes identitérias, a relagdo do eu e do

IIT Anais do Simpdsio de Pratica e Ensino de Linguas.
Vol.3 n.1. 2017. ISSN 2595-8143. p.1-10




INGUAS - VI S
glgica para a apren

ATICA D
Mi linguas:

outro e, em seguida, retomamos uma questdo da atividade do Spider Man em que discutimos
as seguintes questoes: “Who are the the heroes in the story? Why? And for you, who are the
people who constitute you? Who constitute your identity? Who are your heroes?”.
Questionamos os alunos sobre os multiplos eus que os constituem e os que nos constituem.
Levamos os alunos a reflexdo de que eles sdo unicos, sdo um evento Unico no mundo inteiro,
unico e singular. Na sequéncia, os alunos realizaram uma atividade em inglés,
individualmente, sobre “os multiplos eus que os constituem” em um template de uma face em
papel xamex. Para auxiliar na escrita em inglés, disponibilizamos, também, o dicionario.
Paralelamente a essa atividade, foi realizada a gravacao de um video, em um outro espago, em
inglés sobre as “13 reasons to be myself’. Os alunos foram saindo um a um, deste modo, nao
atrapalharam o andamento da outra atividade proposta.

Na sétima e ultima aula, no dia 26 de junho de 2017, foram realizadas atividades
semelhantes as da aula anterior, mas dessa vez, a atividade foi em grupos. Cada grupo recebeu
uma cartolina com um femplate de uma cabega, confeccionado por nés, um envelope com
figuras recortadas de revistas, e pincéis. A tarefa era fazer colagens (com as figuras de
revistas disponibilizadas previamente por nds) das pessoas e das esferas que faziam parte de
suas vidas, que representassem “os multiplos eus que nos constituem”, levando em conta as
identidades que cada individuo assume em diversos contextos. Na sequéncia, foi apresentado
o video “13 reasons to be myself”, cujos protagonistas eram os proprios alunos do 1° ano “C”.
O video foi gravado e editado por uma das estagidrias do nosso grupo.

Na sequéncia, como a identidade do Spider Man nao havia sido revelada no dia da
sua visita (aula do dia 22-05), resolvemos que seria importante que fosse revelada a sua
verdadeira identidade. E assim ocorreu, o nosso Spider Man, literalmente, tirou a mascara e
revelou suas multiplas identidades.

Nessa ultima aula, trabalhamos com os alunos em grupo, promovendo a interagdo e a
troca de saberes entre os educandos. Vygotsky (1991, p. 167) ressalta a importancia da
interacdo: “[...] a aprendizagem ocorre mediante a pratica social entre individuos, os quais
podem ser compreendidos em dois posicionamentos distintos: novatos e experientes”. Assim,
o aluno aprendera com os seus colegas deixando de ser um individuo passivo e se
transformando em um sujeito ativo.

Como afirma Oliveira (2010),

o aluno, sob a perspectiva interacionista, ndo ¢ mais visto como um ser
passivo — ele passa a ser concebido como um sujeito ativo que, para
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construir seus conhecimentos, se apropria dos elementos fornecidos pelos
professores, pelos livros didaticos, pelas atividades realizadas em sala e por
seus colegas. (OLIVEIRA, 2010, p. 28).

Em todas as aulas, utilizamos handout. Fizemos todas as corre¢des juntamente com
os alunos, sanando quaisquer duvidas que tivessem. Ao final, aplicamos um questionario para
os alunos avaliarem as nossas aulas. NOs, também, respondemos um questionario
autoavaliativo sobre nossa pratica pedagogica. Ministrar aula ¢ um desafio didrio, mas o
professor tem que se reinventar a cada aula ministrada, buscando sempre estimular o
aprendizado, lembrando-se que ele ndo ¢ um detentor de saberes, e sim um mediador.

Ao final de cada aula executada, nos, académicos, e a professora orientadora,
algumas vezes com participagdo do professor regente da escola, refletimos sobre nossas
acoes, sobre o que havia dado certo, o que precisaria ser modificado, isso foi muito
importante no decorrer das aulas, pois aprendiamos enquanto ensindvamos. Houve momentos
de hibridizagao identitaria, em que nossos papé€is de aluno e de professor ora se misturavam,
ora ndo. Outro ponto importante e que, sem duvida, foi primordial para o nosso crescimento
profissional foi a forma como distribuimos as aulas, pois cada dia um professor estagiario
ficava a frente das aulas e os outros apenas auxiliavam nas atividades, isso nos levou a nos
identificarmos com o nosso papel de professores, nos levou a entender que a responsabilidade
de ensinar era nossa, € essa experiéncia nos aproximou mais da realidade, porque quando
assumirmos uma sala ndo teremos um colega para nos ajudar a conduzir a aula, contaremos
somente com a teoria € com a pratica, que irdo contribuir para nos tornar profissionais
criticos e reflexivos. Paulo Freire (1996) pontua que os saberes para a pratica docente sdo os
conhecimentos que formardo um profissional critico e reflexivo capaz de agir, e de perceber o
funcionamento dos textos na pratica.

No decorrer do estagio, percebemos a importancia de trabalhar teoria e pratica, de
maneira indissociavel. A teoria ¢ uma ferramenta essencial, na elaboracdo dos planos de aula,
pois ndo seria possivel a pratica para sala de aula sem um cunho teérico, assim, o professor
estara preparado para a diversidade e para a complexidade dos contextos em que atuara como
profissional. A escola ¢ um ambiente heterogéneo e o professor precisa estar preparado para
lidar com isso. Considerando que educar significa promover a aprendizagem do educando,
transformando-o em um individuo sociocultural, cabe ao educador a tarefa de propiciar aos
alunos o espago € 0s meios necessarios para que eles construam seus conhecimentos e se
tornem cidaddos criticos e reflexivos.
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Ao final do estdgio, vimos a importancia da relagdo professor-aluno, confirmando
que o respeito, a dedicagdo e a boa vontade procedem de pequenas conquistas na sala de aula.
Descobrindo a cada dia que a formagdo ¢ continua e fundamental para o crescimento
intelectual de todo e qualquer ser humano e que o professor tem que estar preparado para os
desafios e sugestdes que a lingua estrangeira oferece, sempre buscando a melhor formagao

para vocé e seu aluno.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O estagio ¢ uma das etapas mais importantes da nossa formacao, pois nos proporciona
um aprendizado unico. Ao iniciarmos nosso estagio, estdvamos um pouco inseguros, pois
alguns de nds, estagiarios, tinhamos dificuldades com a lingua inglesa, mas, com o decorrer
das aulas e dos feedbacks, isso foi se acabando. Ao entrarmos em sala de aula, fomos bem
recepcionados pelos alunos e pelo professor regente, que se dispds a nos orientar e auxiliar no
que fosse preciso, e contamos com o apoio integral da professora orientadora, que nao mediu
esforgos para nos acompanhar e sanar nossas duvidas.

Durante a nossa pratica na escola campo, refletimos sobre o papel do professor e
chegamos a seguinte conclusdo: o papel do professor ¢ promover a interacdo com os alunos,
instigando-os a reflexdo critica, concedendo-lhes espaco e voz, considerando os
conhecimentos de mundo que cada aluno traz, deste modo, o professor aprendera com eles.
Ao abordarmos a temadtica “/3 reasons to be myself”, levamos os discentes a uma discussao e
a uma reflexdo sobre as questdes identitarias, mostrando-os a relagdo do “eu” e do “outro”,
que todos nos passamos por momentos de reconstru¢ao de identidades, pois a forma como nos
vemos ¢ influenciada pela forma como os outros nos veem, € a partir de como os outros nos
veem, comegamos a nos ver de uma forma diferente e até nos comportarmos de forma
diferente (BAKHTIN, 1992). Com isso, mostramos como a lingua inglesa pode ser trabalhada
em outra perspectiva, abordando outras praticas de ensino. Ndo que isso substitua o curriculo
referencial, mas pode expandi-lo, contribuindo para o desenvolvimento de uma educagdo
critico-reflexiva.

Com as 14 aulas planejadas e realizadas, alcangamos o objetivo proposto. Ensinamos e
aprendemos com os alunos, havendo, assim, uma troca de saberes. Levamos a
problematizacdo sobre questdes identitdrias, mas também problematizamos nossa propria

pratica, fazendo jus as teorizagdes dos letramentos criticos. O nosso relacionamento com os
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alunos foi satisfatorio, todos se propuseram a participar das aulas, alguns com resisténcia no

comego, mas no final, todos fizeram as atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s passarmos por todas as etapas do estagio, do periodo de observacao a regéncia,
chegamos a conclusdo de que ¢ possivel trabalhar diversos temas a partir de variadas
perspectivas. Levar um tema como “questdes identitarias” e usar como pano de fundo a
questdo do suicidio, ilustrada pela série Thirteen reasons why, o manga do Naruto e a HQ do
Spider Man foi uma experiéncia unica. Esses suportes foram cruciais para o bom andamento e
para o sucesso das aulas, isso se deveu, grandemente, porque pudemos contar com o apoio do
professor regente da sala, que esteve conosco em todas as aulas, participando ativamente.

Outro fator que destacamos como um aprendizado foi o fato de percebermos o quanto

¢ importante ministramos nossas aulas sob uma perspectiva critico-reflexiva, pois

[...] ser um profissional reflexivo implica em admitir conflitos e incertezas
na compreensdo das agdes da sala de aula, em devolver uma pratica
sistemdtica de analise na e sobre a agdo como base para a tomada de
decisGes e, em entender o papel do aluno como o de um colaborador na
construcio do conhecimento. (MAGALHAES, 2002, p. 47)

O professor reflexivo €, portanto, aquele que conduz as aulas de maneira que os alunos
reflitam sob suas proprias agdes, dentro e fora da sala da sala de aula, ¢, em suma, o mediador
do conhecimento, aquele que da liberdade ao aluno para que este seja autobnomo de si, que

tenha autonomia na producao do seu proprio conhecimento.
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