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RESUMO

As discussfes atuais sobre o estagio docente rem®rd) necessidade de articulagdo entre
teoria e préatica. Convidam-nos a refletir sobrerac@sso de desenvolvimento profissional
ndo mais baseada na racionalidade técnica e ouat@apmodelar, mas na investigacéo
(formacéo reflexiva de professores). Neste aragoesentamos uma avaliacdo geral sobre as
concepcOes tradicionais que orientam a realizagaesthgio nas licenciaturas bem como as
suas consequéncias para a formacao de profes€oreduimos que a énfase na relagédo entre
teria e pratica e a compreensdo do estagio comoemtonsingular para a producao de
conhecimento sobre o0 ensino/aprendizagem favoreeemnsuperacdo das concepcoes
tradicionais de realizacdo do estagio.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Pesquisa em estagio. Féonade
Professores. Professor reflexivo.

Todos podem exercer suas atividades com a mesemsid&de que caracteriza o que chamamos de arte,
apenas pela maneira de se entregarem a elas.
(Arnaldo Antunes, 2008)

Os avancos cientificos e tecnologicos das ultindesdias do século XX provocaram
uma série de transformacgfes que afetaram os véaopos da sociedade, entre eles a
educacdo. A constante transformacédo das exigéatiisiidas ao ensino e a formacao de
professores criaram novas demandas de concep@iE®tmetodologicas e influenciaram o

surgimento de novas propostas, muitas delas or@ntaos Parametros Curriculares

%8 Pprofessora de Didaticas, Praticas e Estagios eoyi@fia da Universidade Estadual de Goias, Unidade

Universitaria de Porangatu. Mestre em Geografia /2B@8.http://lattes.cnpg.br/9394564555619418
29

Professor de Didaticas, Praticas e Estagios estotti da Universidade Estadual de Goias, Unidade
Universitaria de Porangatu. Mestre em histéria PREG (2008) http://lattes.cnpq.br/7307117258225181
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Nacionais, publicados no final da década de 9@eS@m lado houve abertura para mudancas
no campo tedrico, de outro, e de uma forma gestsemudancas transformaram néao as
praticas cotidianas dos professores. Existe uman#ctradicionalmente discutida, entre o

discurso tedrico e as praticas dos professores.

Esta lacuna é facilmente percebida no senso coniNonconto “Conclusdes de
Aninha”, da poetisa Cora Coralina, podemos percalmeno as reflexdes tedricas séo
desvalorizadas na dimens&o pratica da vida, ndiant das relacdes sociais. E reconhecido
o procedimento escritural desta autora em valodazaerspectiva popular, quase numa postura

de defensora, em detrimento de uma concepcéo &ridifamos:

Estavam ali parados. Marido e mulher. EsperavararmcE foi que veio

aquela da roca timida, humilde, sofrida. Contou guego, |4 longe, tinha
gueimado seu rancho, e tudo que tinha dentro. &sadivho comércio

pedindo um auxilio para levantar novo rancho e camguas pobrezinhas.
O homem ouviu. Abriu a carteira tirou uma cédutdregou sem palavra. A
mulher ouviu. Perguntou, indagou, especulou, adloose se comoveu e
disse que Nossa Senhora havia de ajudar E ndoaboisa. Qual dos dois
ajudou mais? Donde se infere que o homem ajudgaeicipar e a mulher

participa sem ajudar. Da mesma forma aquela semtéAcquem te pedir

um peixe, da uma vara de pescar." Pensando bengstndwara de pescar,
também a linhada, o anzol, a chumbada, a iscatapom poc¢o piscoso e
ensinar a paciéncia do pescador. Vocé faria issito? Antes que tudo isso
se fizesse o desvalido ndo morreria de fome? CefailNa pratica, a teoria
€ outra (CORA CORALINA, 2009, 58).

Quantas vezes, em sala, ja ouvimos este Ultimbdréwa pratica, a teoria é outra” ser
dito por nossos alunos-estagiarios e futuros psofes? Usam-no para ressaltar a suposta
distancia existente entre as discussfes travadasureos de formacdo com a “realidade”
experienciada por eles na escola campo. Em sus farcebemos certa desvalorizacdo dos
conteudos, discussdes e procedimentos encaminhadosamente, como se eles nao

servissem, ndo fossem aplicaveis e mesmo, fossemeckssarios.
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O estagio é influenciado por essa concepcdo. Mesitre 0s colegas professores e
pelos gestores das instituicdes ele é visto comomomento essencialmente de pratica
profissional. Entdo, para que ele necessitariaatgachoraria presencial como as demais
disciplinas do curso? Para qué exigir leituras ekiagiarios? Por que propor a producgéo de
trabalhos de conclusdo de estgio, artigos, prasu¢éxtuais orientados teoricamente?
Motivados por este senso-comum, eles ndo consego@mexemplo, imaginar o estagio

como momento para producdo de conhecimento e @aliaar pesquisas.

Neste texto, as consideracbes que se seguem ahjetNscutir esses problemas,
defendendo uma atitude que ultrapasse a redu@og@mnpreensao pratica do estagio.
Pretendemos aluminar outras possibilidades de llrabpara os estagiarios e para nos
orientadores. Possibilidades que sejam complexasentes e interessantes posto que
desafiadoras. E preciso ultrapassar as concepggslares, tecnicistas e burocratizantes no

momento de realizacdo do estagio.

As consideracdes aqui presentes originaram-se desagoexperiéncias como
professores dos cursos de Licenciatura em Geogradia Historia da Universidade Estadual
de Goias, na Unidade de Porangatu. Originaramsabé&a do olhar reflexivo dos alunos-
estagiarios em relacdo as escolas-campo, durantealzacdo do Estagio Curricular
Supervisionado Obrigat6rio, componente curricuéam  qual ndo se integraliza a formacao
superior nas licenciaturas (Conf. lei federal n788, de 25 de setembro de 2008). A caréncia
de pesquisa relativas a formacéao docente, sobretodmmpo do estagio, também foi uma

das principais demandas para a presente investigaca

Antes, contudo, de passar para esta discussaopartante apresentar as principais
concepcOes que tém orientado e ainda orientamlizagi# dos estagios nas licenciatura.
Para isto, usamos as consideracfes presentesmtHstagio e docéncia’, de Selma Pimenta

e Maria Socorro Lima, trabalho paradigmético parang trabalha com o estagio.

Tradicionalmente, o estagio volta-se para o apreddeprofissao, para aprender do
trabalho docente. Nessa concepcdo, a acdo limitmsédas vezes, ao que as autoras

chamaram de “pratica modelar”. Segundo esta codceplp estagio, a acdo do aluno-
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estagiario, no decorrer do estagio curricular, canuito frequentemente apoiada nessa
perspectiva: a de imitar modelos. A pratica modéaapreendida quando os alunos, ao
observar seus professores, imitam ou reelaboraac@ss de seus mestres ao seu proprio
modo, mas sempre tomando-as como referentes. Kgmrabdelar €, assim, limitante. Ela

ndo traz aos alunos os elementos necessarios peravaliacdo critica, ndo os preparam
adequadamente para a realidade instavel e sempreesudente que encontramos a cada dia
de trabalho. Diante da complexidade da vida e dosegsos de formacado humana os modelos

de atuacao previamente aprendidos se esgotam cdmfauilidade.

A prética modelar estd ligada a uma concep¢do déegmor que ndo valoriza a
formacdo intelectual. Para ela a atividade docesté reduzida a um fazer que serd bem-
sucedido quanto mais se aproximar e emular mogielestabelecidos. Nessa perspectiva, 0
estagio, se reduz a observar aulas e imitar oslo®de professores consagrados como bons
e eficientes. Por sua vez, os estagiarios e futprofessores nao produzem uma analise
critica fundamentada teoricamente na realidade @enogensino se processa. (PIMENTA;
LIMA, 2004). Este modelo estad na base do modo diawnial da acdo docente, ainda muito
presente e valorizado em nossa atualidade. Emaasérum pressuposto da pratica modelar
a crenga que o modo de ensinar € imutavel, e dasilmém sdo vistos os alunos. Essa pratica
ndo analisa as transformacdes historicas e a adalidocial nas quais estdo inseridos o0s
estudantes e professores, nem se interessam emcsabe elas impactam o processo de

formacdao de professores.

Uma segunda abordagem bastante expressiva nocegtafprmacao de professores €
a “pratica instrumentalizada pela técnica”. Como qualquer exercicio profissional, o
professor também necessita da técnica. No entalatmao se mostra suficiente para resolver
todos os problemas que enfrentam. A reducédo do@rs suas dimensdes técnicas nao da
conta do conhecimento cientifico que lhe é necessdm da complexidade das situagdes
vivenciadas no trabalho docente.

Durante a formacdo de professores, as disciplirdas nelacionam os conteudos

ensinados (as vezes apresentados como “teoriaépladade de ensino/aprendizagem que
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ocorre nas escolas. Tradicionalmente, € imputadas#igio esta tarefa. Mesmo assim, o
modelo de ensino instrumentalizado pela técnidaeguentemente, solicitado pelos alunos
em formac&o e pelas politicas governametftgimis ha um principio, bastante arraigado no
meio educacional, de que novas técnicas e metadsl@gpdem resolver os problemas, as
dificuldades e as caréncias do ensino/aprendizagstnetanto, essa solicitacdo acaba por

fortalecer o “mito das técnicas e das metodoloQ(B3MENTA; LIMA, 2004, p.39).

As perspectivas ancoradas na pratica modelar eerspertiva técnica favorecem a
dissociacdo entre teoria e pratica durante a faimde professores, impactando diretamente
as atividades do estagio. Este fato deu origemm@sidtacdes que resultaram no presente

texto.

Para fazer frente a esta dissociacdo, € imporjaetecber que os elementos que
sustentam uma interpretacdo reflexiva sédo fundaadestem conhecimentos cientificos, em

teorias, e ndo apenas em técnicas e metodologias.

No balanco das horas tudo pode mudar

Atualmente, as atividades do Estagio Curricularebuipionado devem totalizar 400
horas ao longo dos dois ultimos anos da licenc#tufal divisdo é claramente influenciada
pela perspectiva tecnicista, expressa pela divsdietapas que se sucedem. Ela favorece uma
ilusdo de uma sequéncia rigida e natural de etgpasndo podem ser alteradas ou
desenvolvidas concomitantemente. Esta rigidez pfaad@dmente resultar numa pratica
alienada que, além de néo passar pela reflexdoaamnte orientada, facilita a fraude.

%0 Como por exemplo, o projeto de reforma educatigoiana expresso pelo documento Diretrizes dodPact

pela Educacgdo” publicado em setembro de 2011. [Hbémeo, “trata-se de juntar a demanda da qualidiade
educagdo com eficiéncia econdmica, dentro de padedepresariais de funcionamento, visando objetivos
pragmatlcos e instrumentais”. (LIBANEO, 2012)

¥ Com uma pequena variacéo entre os diferentescdes licenciaturas da UEG, o Estagio é realizalo
quatro etapas: Observacdo, Semirregéncia, Regénti@jetos de intervencao didatica, cada uma delas
carga horaria especifica.
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Por conta da divisdo em etapas rigidas, com o paksa anos, 0s professores
orientadores tendem a executar o trabalho de agéatdo estagio também de forma
mecanica, 0 que compromete a criatividade e a g&matdo necessarias na formacao de
formadores (ZEICHNER, 1993).

A atual concepcdao curricular na qual o estagioiestrido parte do pressuposto que a
carga horaria em sala de aula para as orientagdestégio sdo dispensaveis bastando para

seu cumprimento 0s encontros entre orientadorstagiarios na escola campo.

N&o considerar a necessidade de uma carga hon@&sangial e coletiva para o
estagio, é, portanto, uma compreensdao que desaloriqgue é nuclear para um estagio
associa teoria e pratica. Entendemos que o montentarientacdo nao deve prescindir de
uma reflexdo encaminhada coletivamente, o que tamfagorece o rompimento com o0s

valores tecnicistas no estagio.

Além disto, a realizacdo do estagio em etapas éaeora producdo de uma
documentacdo burocrdtica, na maioria das vezestitthda de relatérios superficiais,
descritivos e esvaziados de reflexdo. A ausénciaameplexidade desses documentos €

resultado da ndo articulagcéo entre teoria e pratica

Pensar no plural, refletir coletivamente.

As reflexdes tedricas contribuem para uma formalgiiprofessores que ultrapassa a
tradicdo burocratizada na realizacdo do estagioasDperspectivas contribuem para
ultrapassarmos a concepc¢do de estagio baseadadiciotmal dissociacdo entre atividade
tedrica (os outros componentes curriculares dadie¢ura) e atividade pratica (os estagios).
A primeira concebe o estagio como uma atividade possibilita aproximar o aluno-
estagiario da realidade em que posteriormente &at#arsegunda traz as contribuicdes da
epistemologia da pratica (PIMENTA; LIMA, 2004).
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Como dissemos, o0 momento de realizacdo do estadbabiualmente representado
como a parte pratica do curso de formacdo de Eamfes. Os alunos se dirigem para as
escolas-campo com a finalidade de realizar atiedadlacionadas a docéncia e nela aprender
pela “pratica”. Essa concepcdo de estagio nao labelementos para uma reflexdo e

interpretacdo das experiéncias. Resumem-se noesrfgder/cumprir.

Pimenta e Lima (2004) defendem a idéia de um estégs cursos de formacdo de
professores enriquecido de significados, que pitissié construcéo de saberes, que incorpora
procedimentos, acdes, ou métodos de ensino caplze®nduzir a reflexdo critica e a
compreensao da complexa e intrincada realidadeegquelve a pratica educativa. Propdem
um estagio que valoriza o conhecimento tedrico e iqunorporam na reflexdo da teoria as

praticas e vice-versa. As teorias tém uma func8enesal nesse processo. Seu papel

€ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas gaétise e investigacdo que
permitam questionar as praticas institucionalizaglass acdes dos sujeitos, e, ao
mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamema vez quas teorias sao
explicacdes provisorias da realida@@IMENTA;LIMA, 2004, p.43. Grifo nosso).

O estagio, desse modo, nao significa apenas o ntordarpratica do aluno-estagiario,
de realizacdo de agcdo docente, mas um momentoeymete a realizacdo de uma analise e
reflexdo das teorias. Inclusive, € um momento gueolta, esperancosamente, para o futuro

profissional do estagiario.

Nesse sentido, o estagio é atividade constitutivaathhecimento teorico, da reflexao
por meio do diadlogo e da interferéncia na realidégte traz consequéncias imediatas para o
lugar reservado ao estagio no interior da estrutwnaicular dos cursos superiores de
formacao de professores. Como dito anteriormerdea gue a reflexdo seja realizada de
forma minimamente efetiva, é essencial a garantiausha carga horaria em sala para
discusséo presencial e coletiva dos estagiariosssus orientadores, como acontece com 0s

demais componentes curriculares. Mais uma vezfieafiaos: retirar 0 momento coletivo de
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orientacdo do estagio, somente contribui para aepm@o do estagio como pratica esvaziada

de teoria.

Na atual matriz curricular da UEG, o estagio perdea configuracdo coletiva,
presencial, em sala, com dia e horario especifioo® 0s demais componentes curriculares.
O contato com os estagiarios foi transferido, assianuniversidade pra a escola-campo, da
dimensado de discusséo coletiva para a relacaoididivzada entre orientador e estagiario.
Como garantir, dentro dessa atual configuracaamertséo reflexiva do estagio? Se, como
aponta 0s especialistas, 0 estdgio ndo deve senirema parte pratica da formacédo de
professores, é fundamental uma carga horaria priesem coletiva; que a reflexdo seja

encaminhada coletivamente, por meio de leituraggsgdiscussdes e proposicoes.

Estagio investigativo: momento de produzir conheciento

O estagio pensado como momento de pesquisa e pmdiegconhecimento sobre a
relacdo ensino e aprendizagem é uma forma de adisap as concepc¢des modular e técnica

do estagio. E, portanto, a condi¢do que temosalizae um estagio reflexivo

A pesquisa na formacao de professores tem origeBrasil a partir da década de 90 e
representa um movimento de valorizacdo do est&itvabalho de Pimenta, publicado em
1994, é uma obra representativa desse movimentmé@do de formacdo por meio de
pesquisa se baseia na “concepcao de professoriotetexrtual em processo de formacéo e a
educacdo como processo dialético de desenvolvingmtbomem historicamente situado”
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 47).

As reflexdes de Zeichner (1993) sobre professotexwb construiram bases
originarias da pesquisa enquanto possibilidade aoé&igica para formacéo de professores. A
expressdo professor reflexivo “propde que a formagéfissional ultrapasse os moldes de
um curriculo normativo que primeiro apresenta ana@& depois a sua aplicacdo”
(PIMENTA; LIMA,2004). Os fatos que surgem no cadido do trabalho docente ultrapassam
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0s conhecimentos elaborados teoricamente e asstasppe a ciéncia poderia oferecer ainda
nao estdo formuladas. Sendo assim, a formacaoalexecer condi¢cdes para que os futuros
profissionais tenham condi¢cfes de acdo na inglabidi especifica ao trabalho docente bem
resumido no titulo da obransinar agir na urgéncia, decidir na incerteza (PERRENQUD
2001).

Valendo-se de estudos de Dewey, Schén, Luria, PoRimenta e Lima apresentam
uma perspectiva de estagio fundamentada na “ep&igra da pratica”: “uma valorizacédo da
pratica profissional como um momento de construtgioonhecimentos por meio da reflexdo,
da andlise e da problematizacdo” (2004, p. 48)a Esspectiva de estagio valoriza a
pesquisa na acao dos profissionais e estabelecepasas para o que é denominado de

professor pesquisador de sua pratica.

A proposta da epistemologia da pratica considéearga e a pratica inseparaveis. Esse
conhecimento ndo é formado apenas a partir da i€rper concreta, mas pelos diferentes
campos (saberes da experiéncia, saberes discgdirsaberes pessoais e geracionais, saberes
culturais, saberes pedagogicos etc) que se articellae manifestam nas situacdes concretas,

em um constante processo de reelaboracéao.

Para Tardif (2002, p. 255) a proposta denominadstezpologia da pratica
profissional constitui um conjunto de sabereszaados pelos profissionais em seu espaco de
trabalho ao englobar “os conhecimentos, as comgagnas habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes, isto €, aquilo que muitas vezes foi cliemde saber, saber-fazer e saber ser.” A
finalidade da epistemologia da pratica profissipsatia, portanto, descobrir esses saberes;
compreendé-los de forma integrada as atividadd$sgianais docentes, inclusive desde seu

momento de formacéao profissional, durante a licdnca.

Para ndo concluir
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Diante do que aqui foi exposto, consideramos géafase na relacdo entre teria e
pratica bem como a compreensdo do estagio como ntorsengular para a producédo de
conhecimento sobre o ensino/aprendizagem sédo duasas pontuais de superar as

concepcodes tradicionais de realizacdo do estagiateea modular e a racionalidade técnica.

Apesar de seus aspectos iniciais, a argumentagdiodagenvolvida tomou como
desafio apresentar as principais contribuicOesatiaais discussdes acerca da formacdo de

professores com especial atencao para a realidacastagio.

A partir das concepcbes de epistemologia da praiaca formacdo reflexiva de
professores, defendemos a realizagdo do estagi@ emm momento privilegiado para a
realizacdo de pesquisas sobre ensino/aprendizagem dbmo para a producdo de

conhecimento sobre o trabalho docente.
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