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RESUMO

O presente estudo realizado sobre a obra do faddtHlter Benjamin investiga a relacdo da
crianca com os adultos e com o0s objetos, do prfessn o aluno, bem como a capacidade
da imaginacao infantil em subverter a realidadea situacdes que fogem da légica adulta.
Nosso objetivo € compreender como a modernidadeené na infancia e na educacéo, além
de identificar a influéncia dos estudos sobre @anga do psicanalista Sigmund Freud na obra
benjaminiana. A concluséo deste trabalho evidengimiessas questdes remetem a forca que
a ideologia capitalista exerce sobre 0 mundo majermue ocasiona a perda da experiéncia
que atinge os adultos, a educacéo e a sociedgds, padroes de percepcao do mundo séo
baseados em uma ldgica restrita. A crianca, adrar@am do adulto, encontra prazer na
repeticdo e seu imaginario ainda néo esta totakrdrhesticado pela cultura capitalista.

PALAVRAS CHAVES: Infancia. Educacao. Imaginario. Modernidade.

INTRODUCAO

Este artigo é fruto dos estudos empreendidos duargraduacdo em Pedagogia e
proposto apés vasto contato com os textos do fddasemao Walter Benjamimesse modo,
analisamos a optica do filésofo sobre a modernidagartir do estudo sobre a infancia e da
caracterizacdo da crianca como uma das intérppatelegiadas do seu tempo. O adulto deve
reconhecer que esse estagio possui suas partiadas. Sendo assim, o filosofo aleméo
adentrou-se pelos meandros de tépicos como a iagipninfantil e o brinquedo, abordando
a histéria cultural deste ultimo e criticando seadmde producdo em série, a qual acaba por

descontextualiza-lo e fa-lo perder o seu sentidtbhco.

4 Graduanda do curso de Licenciatura Plena em Bgidgada UEG- Uruacu.
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Para o pensador, a criangca detém percepcdo amphadma vez que esta transita
entre o real e 0 imaginario — e apresenta o sguriprihodo de observar e representar o que
a cerca. As obras do filésofo alemao estdo permsepdadiversos estilos de escrita, como
alegorias, prosas, aforismos, citacfes e fragmelgasias proprias memorias infantis. Alias,
Benjamin sentia-se mais atraido pela forma dadguaocestudava do que propriamente pelo
seu objeto de estudo e preocupava-se mais coraneten.

Em face disso, foram trabalhados alguns tedtoautor, comoA vida dos estudantes
(1915),Livros infantis velhos e esquecidd924),Rua de méo Unicfl926-1928)Programa
de um teatro infantil proletariq1928), Uma pedagogia comunist@l929), Pestalozzi em
Yverdon(1932),Parque Central(1938) e, também, itinerarios benjaminianos presenas
obras de outros escritores, como Freud (2003), 8@nR008), Freire (1996), Gagnebin
(2008), Kramer (2008), Rego (1995) e Scholem (2008)

Partindo dessa situacdo, manifestou-se a seguirdblematica: ao estudar a
modernidade, Benjamim questiona o0 universo infatgihdo em vista a especificidade da
percepcéo da crianca da realidade. Logo, intemssacompreender esse processo e 0 seu

alcance para o debate sobre a educacéao hoje.

Como obijetivo geral, intentamos perceber como aemmidiade interfere na sociedade,
na educacéo e na representacdo que a criancadiaa ao que a envolve segundo Walter
Benjamin. E, como objetivos especificos, buscardestificar a concep¢do de infancia nas
obras benjaminianas; entender por que a educag@p<e um objeto de preocupacao para o
filésofo; questionar se a modernidade influenciauraverso infantil e discutir como o

brinquedo torna-se um veiculo por meio do quatiamca vé o mundo de maneira particular.

Para o autor, o mundo moderno e, em particulansme institucional moderno nao
promovem o desenvolvimento da autonomia do aluais, pao Ihe possibilitam investigar a
historia ao contrario do esperado, uma “historieoatrapelo”. Ao pensar a escola de seu
tempo, ele observa o determinismo sugerido peladiis— e a ideia de progresso da
humanidade, ensinada por muitos educadores, é snagtavantes que contribuem para a
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consagracdo de uma sociedade vazia de significatfiribo e cultural. Todavia as criancas,
em seu universo de “sonhos”, conseguem driblaitizh¢ao.
Dada a amplitude dos textos benjaminianos, edtaltra é indissociavel de um debate

critico sobre a sociedade e a educacdo contempaane

1. SITUANDO WALTER BENJAMIN NA HISTORIA

Walter Benjamin nasceu em 15 de julho de 1892, idade de Berlim, vindo de
familia da burguesia judia. Ele viveu sob a terd@®rimeira Guerra Mundial 141918 e
da iminéncia da Segunda Guerra Mundig#l36-1945: conflitos dos quais a Alemanha foi
protagonista, mormente na ultima, quando sofreu coRegime Nazista (1933-1945), de
Adolf Hitler, e com o Fascismo (1919-1945), de BiteeMussolini, no pais vizinho, a Italia.

Em 1912, ele iniciou sua carreira universitaria Emosofia. Benjamin estudou na
Universidade Albert Ludwing, em Freiburg e depaisUniversidade de Berlim. Na ultima
instituicdo, estudou com nomes como Georg Simm@bg41918), Ernest Cassirer (1874-
1945) e Kurt Breysig (1890-1947).

Em 1940, depois de ser destituido de sua cidaddemd e de fracassar em sua
tentativa de naturalizar-se francés, Benjamin decfdgir do pais juntamente com um
pequeno grupo de pessoas. ApOs 0 intenso percetses Pirineus, chegaram a fronteira
espanhola, mas, no posto policial, foram impedud®gprosseguir com base na alegacédo de
falta de documentos, no entanto conseguiram peimipara passar a noite em um hotel
(GAGNEBIN, 2008).

No dia 26 de setembro de 1940, Benjamurreu por volta das 22 horas, depois de ter
tomado, na noite anterior, uma dose letal de marfque sempre carregava consigo. Para
Scholem (2008), o escritor estava convencido deaya guerra explodiria e de que ela
traria o fim de toda a civilizagédo. O grupo quecorapanhou durante todo o percurso de fuga
e que assistiu a sua morte conseguiu autorizacacheli® da policia local para passar a

fronteira e seguir rumo a Portugal.
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No inicio do século XX, Benjamin j& manifestava ucoastante preocupagdo com o
rumo da educacao e, principalmente, a formaBidung dos alemées. Ele fascinou-se pelo
Movimento da Juventuddigendbewegungem Berlim, sendo indicado, em 1913, como seu
principal orador. O objetivo desse movimento eregeestruturacdo do sistema educativo
alemao, porquanto eles consideravam que a estredluicacional alema era um tanto quanto
burocréatica e de carater utilitario, omisso a dzale historica e cultural alema, logo, eles

buscavam maior autonomia estudantil.

[...] um fato apenas deve ser destacado como ria&spantoso: como na
instituicAo académica a totalidade dos alunos e pixfessores, a
semelhanca de um gigantesco jogo de esconde-escoaska uns pelos
outros e nunca se enxerga. Aqui o estudantado,noeocupa cargos
publicos, fica sempre atras do professorado, e se baridica da
universidade, personificada no ministro da Culturnameado ndo pela
universidade, mas pelo soberano, é uma correspoiadéamivelada da
burocracia académica com 0Orgados estatais passamddnpa das cabecas
dos estudantes (e, em casos raros e felizes, tandmdmprofessores)
(BENJAMIN, 2002, p. 33; 34).

A filésofa Jeanne Marie Gagnebin assevera que, rdaisque uma critica a
universidade, dugendbeweguntyatava-se de uma critica a toda a cultitalt(rkritik) e a
sociedade alema (GAGNEBIN, 2008). A critica a aaltbaseou-se na versdo do movimento
ao seu massacre, nesse sentido, a cultura peshriaverdadeiro significado na era da
industrializacdo, deixando o estado presente envasuo, sem ligacées com o passado e,
consequentemente, com o futuro. Destarte, a matdetaitransforma a cultura em “industria
cultural”, termo cunhado por Adorno na década d&01® que diz respeito a monopolizacdo
da cultura, transformando-a em uma s6 para todogultura de massa’, o que, para
Benjamin, era um dos problemas da sociedade mo{diaOS, 2006).

A educacéo €, para Benjamin, um forte veiculozatilp pela ideologia que domina o
mundo moderno para propagar e amparar seus inteatesciedade. Em seu texRarque
Central (1938), Walter Benjamin, subvertendo as palavrsmese que as flores que enfeitam
o capitalismo sé&o na verdade flores do mal, assifmito do progresso” empreendido pelo

capitalismo €, na verdade, uma tentativa, por phrsse sistema, de fazer-se esquecer toda a
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barbarie trazida por semelhante progresso. Esbarmacarreta, entre outras consequéncias,
a perda da experiéncia destruicdo da alra, também, o fato de a escola ter se voltado para
a formacao de profissionais para o mercado delb@al®n&o mais para a conquista de uma

autonomia intelectual e social — para o escritomavimento do “estudantado livre” pouco

ou nada contribuiu para reverter essa situagao.

Voz indecisa demais para fazer-se ouvir. Sua ofositove-se pelos trilhos
nivelados da politica liberal, de maneira que oedeglvimento de seus
principios sociais permaneceu estagnado no nivamgeensa liberal. O
“estudantado livre” ndo examinou a fundo a verdadejuestdo da
universidade. [...]. O estudantado atual ndo sergra nos lugares onde se
luta pela ascenséo espiritual da nacdo, ndo sateack® maneira alguma no
campo de sua nova luta pela arte, de maneira alglonlado de seus
escritores e poetas, de maneira alguma nas fordesidh religiosa”
(BENJAMIN, 2002, p. 38; 39).

Consoante Benjamin, foi a universidade, aliada &noctidade dos estudantes e
dominada pelos interesses da burguesia, que “fuptbanos da juventude. A necessidade de
uma rapida ascensao social, de estabilidade ecoad@milo proprio casamento impediu que
esses estudantes da modernidade vivessem o augeiad¢uventude, seu espirito de
indignacéo, contraposicao e rebeldia, o que os ssipitou de lutar com afinco por
melhorias na universidade e, igualmente, na sodedaonsequentemente, os seus debates
indignados representavam ou ainda representam emtetiva de fugir do estigma burgués,
tentativa por vezes fracassada. “Pois 0s estudad®sao a geracao mais jovem, mas sim
aquela que envelhec@ENJAMIN, 2002, p. 45).

Para o autor dé\ vida dos estudanted915), era necesséria uma educacdo que

incentivasse e valorizasse 0 espirito critico diosandos, o que sé seria possivel se os alunos

®  No texto,Experiéncia,de 1913, Walter Benjamin expde a perda da expe@éomo a desapropriacdo da

esséncia da existéncia do homem, provocada pelerieopropria do modelo industrial em ascensdo na
modernidade. Assim, ela esta associada a perdgrificado e ao sentido da cultura e da historiandioviduo.

®  Benjamin explica, em seu texi®obra de arte na era de sua reprodutibilidade téande 1935/1936, que a
aura “é uma figura singular, composta de elemesspmciais e temporais: a aparicdo Unica de uma cois
distante por mais perto que ela esteja.” A desiuigdessa aura esta, entdo, ligada a “crescentsfdifel a
intensidade dos movimentos de massas”.
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fossem formadores de suas proprias indagacfesassem posicdes concretas no presente,

sem estarem presos ao passado.

Na verdade, o estudantado alem&o como tal ndeekissso n&do porque ele
nao participe das correntes mais recentes e maiglémas”, mas sim
porque, como estudantado, ignora todos esses matdseem sua
profundidade. Porque esse estudantado vai destizeowtinuamente pelos
canais mais amplos da opinido publica, a rebogatdBorque é a crianca
mimada e “estragada” de todos os partidos e agg@saelogiada por todos,
pois pertencente, de certo modo, a todos, masrdmente privada da
nobreza que até cem anos atras conferia visibédidadestudantado aleméo e
fazia-o ocupar posicBes visiveis, como defensorvida mais elevada
(BENJAMIN, 2002, p. 39).

A crianca mimada e “estragada” a qual alude Bemjaau falar da juventude da
universidade alema esta relacionada a sua critiaatg a acomodacdo e a passividade dos
estudantes diante do que lhes é apresentado camto @ acabado, inclusive, o filosofo vé
nessa conformidade um problema ou mesmo uma carsagudo ensino contemporaneo, no
qual educadores pregam o ideal positivista dostaconentos historicos e em que a forte
influéncia midiatica, voltada para atender aosre@#®es capitalistas, impregna uma visao
utilitarista da vida. Para ele, “0 marcante na wit& estudantes é, de fato, a aversao em

submeter-se a um principio, em deixar-se imbuurda ideia” (BENJAMIN, 2002, p. 32).

2. A “LEI DA REPETICAQ”

Para Walter Benjamin as brincadeiras e os jog@niie estdo “impregnados em toda
parte pelos vestigios da geracdo mais velha’ (BENDA 2002, p. 96). A primeira
experiéncia da crianca com seus objetos € diredeopalo adulto, e, esses objetos, ha maioria
das vezes, sdo uma imitacdo dos instrumentosaatdi& por este ultimo. A imitacdo, portanto,

esta muito presente nas questdes relacionadasagmémo do ser humano.

O pensador aleméao deixa explicito em algumas decas o interesse pela tematica

de Sigmund Freud, utilizando-se de alguns de seugl@s para analisar ou entender o
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caminho da imaginacdo, que para 0 psicanalista legda ao inconsciente humano.
Benjamin observa e discute que a experiéncia dadieira esta envolta por uma satisfacéo
que a crianca sente ao realiza-la sempre de nofamaso “mais uma vez” tdo presente no
vocabulario infantil. Ao contrario do adulto que@mtar novamente um fato vivido se liberta
dos seus medos, a “lei da repeticao” permite qereaaca reviva tudo outra vez.
[...] a lei da repeticdo. Sabemos que para a @iafe;é a alma do jogo; que
nada a torna mais feliz do que o “mais uma vezbh&cura compulséo por
repeticdo ndo é aqui no jogo menos poderosa, mmaofosa do que o
impulso sexual no amor. E ndo foi por acaso queid-racreditou ter
descoberto um “além do principio do prazer” nessapulsdo. E, de fato,
toda e qualquer experiéncia mais profunda des&aciavelmente, até o
final de todas as coisas, repeticdo e retorno Q..pdulto ao narrar uma
experiéncia, alivia o seu coracdo dos horroresa gdaplamente uma

felicidade. A crianca volta a criar para si toddato vivido, comeca mais
uma vez do inicio. (BENJAMIN, 2002, p. 101)

Freud vé na compulsdo de querer sempre de novdigagd@o com o prazer sexual
sentida pelo adulto. Desse modo, esse além domomdo prazer sexual esta relacionado ao
fato de que esse prazer ja é experimentado pelacerpor meio da brincadeira, durante o ato
da repeticdo. O brinquedo em Freud se torna umtmlgje subversdo da realidade pela
crianca, fato observado por Benjamin. A criancaspas transferir para a brincadeira seus
desejos, pois, na maioria das vezes, nao consagnd@am pode concretizd-los na realidade,
pela violéncia ou pela perversidade de seu carater.

E claro que em suas brincadeiras as criancas negiat® que lhes causou
uma grande impressdo na vida real, e assim prodedeab-reagem a
intensidade da impresséo, tornando-se, por asgen, dienhoras da situacéo.
[...] Quando a crianca passa da passividade daiérpi para a atividade
do jogo, transfere a experiéncia desagradavelyarde seus companheiros

de brincadeira e, dessa maneira, vinga-se numitsubgFREUD, 2003, p.
21).

A imitagdo daquele que € mais velho também se tonp@rtante neste “dialogo”
entre Benjamin e Freud, porque o adulto se torfetawbe desejo infantil. Ele corresponde ao

que a crianca aspira (crescer e tornar-se adul@gdsen poder fazer o que ele faz. Uma
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experiéncia desagradavel vivida pela crianca, pelsente sera repetida por ela durante o
ato de brincar, entretanto, ndo como uma imitagdad episddio vivido, mas, como forma
de vinganca. Por isso ela fara que o seu parceitwridcadeira, seja ele outra crianga ou um
objeto, sofra o que ela sofreu ou sinta 0 quearititsde fato na vida real. Esta caracteristica
revela o que Benjamin contemplava na crianca: seater persuasivo, criador, inventor,
muito mais presente na infancia do que a “purea’sentimentos e ideias. A constante
influéncia que o adulto exerce sobre o imaginanriantil esta aqui ligada ao que este primeiro
representa a crianca (um ser poderoso, capaz lilearggrandes feitos) mais do que ele lhe
expressa verbalmente (transmissédo de conhecimentuitos, pré-conceitos).

3. O PROBLEMA DA MODERNIDADE E A INFANCIA: POR UMA EDUCACAO A
CONTRAPELO

Nos seus escritos sobre educacao, o filésofo abgrdocipalmente o ensino aleméo,
entretanto identificou que o problema educaciodal se restringia a universidade tampouco
a Alemanha, tratava de um problema da modernidgde, atropela toda e qualquer
experiéncia, tornando a vida vazia de significddesta feita, ele ressalta a importancia de
uma educagdo que promova a emancipacgao e instiguécalade do aluno desde a tenra
idade. “Para Benjamin, a crianca esté inseridastarka, pertence a uma classe social, € parte
da cultura e produz cultura” (KRAMER, 2008, p. 2Bdr isso, € essencial para o fildsofo que
o processo educacional pelo qual a crianca passa mdantilize. “A crianca exige do adulto

uma representacao clara e compreensivel, masnfanotil” (BENJAMIN, 2002, p. 55).

Conforme este escritor, pensar na educacdo dacaridn acreditar em sua
potencialidade, valorizar sua liberdade imagindfacrianca ndo ocupa em Benjamin um
estereotipo pré-definido de plena pureza e inoeéneim de um ser vazio, o qual o adulto, no
papel de educador, deve moldar ou mesmo “preendwmn’ o seu conhecimento. Desse

modo, Benjamin demonstra sua preocupacdo com eacelansino e aprendizagem, bem
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como com o objetivo essencial da educacdo. O pengadritico da relagdo hierarquica,

vertical e indiferente que atrapalha ou impederarapizagem significativa.

Pensar a educagdo com Benjamin requer pensarativ@sipedagogicas em
gue professores e alunos séo incentivados a resupeapacidade de deixar
rastros, de imprimir marcas e serem autores.Qutfo ponto diz respeito a
necessidade de considerar as criangas na sua &omgicsujeito da historia,
em vez de percebé-las de forma descontextualiZada,de uma classe
social, de uma cultura, etnia, da sua histéria (KFER, 2008, p.24).

A crianca, para o escritor, € capaz de constrairpsapria historia e fa-lo por meio de
suas interagbes com o ambiente, com as pessoas escobjetos. Tais relacdes enredam-se
em uma logica, que possui grande significado plaRor esse motivo, ndo convém ao
adulto tampouco ao educador subirem no seu pedestaitestavel de sapiéncia ao lidarem

com a crianga, ao contrario, eles devem respeitéf® ser que tem muito a ensinar.

Benjamin ainda “denuncia a didatizagdo dos objetosla cultura e critica o
autoritarismo que submete e subjuga as criancaRAMER, 2008, p. 20). O educador, em
Benjamin, ndo é, de modo algum, o Unico ou maiterder do saber, alids, as criancas tém
mais a ensinar do que o adulto, pois ainda néo esti@mente domesticadas pela industria da
modernidade que passa por cima de tudo e de t&dwa. o filésofo, “toda dominacdo €&
antieducagcao” (KRAMER, 2008, p. 20). Assim, o itdueducacional de reproducao, que,
segundo Benjamin, € um ideal da burguesia é umaedp®nsaveis pelo “adultocentrismo”,
que também incomodava o filésofo, pois, nessa qméce

As criancas tém mais necessidade de nds do qudetds, eis a maxima
inconfessada dessa classe, que subjaz tanto asleg@es mais sutis de sua
pedagogia como a sua pratica de reproducéo. A bsiggencara sua prole
como herdeiros; os deserdados, porém, encarammna &poio, vingadores

ou libertadores. Essa € uma diferenca suficientmmeahiastica. Suas
consequéncias pedagogicas sao incalculaveis (BENARDO2, p. 122).

Eis outra denuncia de Benjamin: a diferenca entideal de educagédo aspirado pela
burguesia e o ideal de educacdo aspirado peleegtaetetaria. Em um fragmento dena
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pedagogia comunistale afirma que “ela [a educac¢ao] coloca, segundeedo comunista, a
avaliacdo completa do meio social dado a servicmeias revolucionarias. [...] a educacao
apresenta-se, a0 mesmo tempo, como educacao lievdda do trabalho{BENJAMIN,
2002, p. 123). Com efeito, a educacédo € tanto pdmarguesia quanto para o proletariado o
espaco ideal para que se concretize, na primeiegaraducao e, na segunda, a revolugéo.
Posicionando-se de modo contrario a ideologia akgih, no pensamento
benjaminiano os fatos histéricos deveriam ser eslosl ao contrario do esperado para
promover-se uma educacdo que libertasse uma “dilucaccontrapelo”. Esse termo é
utilizado por ele para denotar que a Histéria nddepser vista como pronta e acabada, ao
contrario, ela é passiva de indagacoes e interesnsgndo que o presente deve ser entendido
como um momento de transformacdes, visto que @gassio pode inferir no presente e, por

consequéncia, no futuro como algo determinante.

Por uma emancipacdo mais individual do que revoh#uia, destaca-se, nesse
cenario, o renomado educador brasileiro, Paulord-1di921-1997), o qual comenta que 0
discurso determinista da Historia e a culpa pelépma situacdo, atribuida Unica e
exclusivamente ao individuo, fazem parte dos olgstda ideologia capitalista, que almeja, a
qualquer preco, embutir seus ideais na socied&dienportante ter sempre claro que faz parte
do poder ideoldgico dominante o inculcamento, nusidados, da responsabilidade por sua
situacao” (FREIRE, 1996, p. 92).

Como Walter Benjamin, Paulo Freire vé a “educacamrarapelo” como vigoroso
potencial para reverter esse discurso, ainda qilénao ndo se utilize desse termo. Tanto o
filosofo quanto o educador veem o papel do professmo primordial para uma educacao
libertadora, pois, como escreve Sonia Kramer (200&) Benjamin, a principal funcdo de
guem ensina é nao deixar que a memoria dos oprsnsieja esquecida, entendendo o “agora”
como um tempo de revolugbes e, o passado, como iohcabada. Freire, por sua vez,
ressalta que “saber [...] ensinar ndo é transferihecimento, mas criar as possibilidades para

a sua propria producdo ou a sua construgd®EIRE, 1996, p. 52). Desse modo, nas
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palavras do educador, “O mundo ndo é [determinisf@omundo esta sendo [dialética]”
(FREIRE, 1996, p. 85).

Nesse contexto, o educador € dotado de um papsdruental: impedir que a barbarie
provocada pelo capitalismo continue a subjugar hsosa, sobretudo os alunos do
proletariado. O professor ndo pode deixar o atediear ser algo impositivo, monétono e,
principalmente, sem sentido, deve “[...] escovdrisdoria a contrapelo, contra a ilusdo do
progresso.” (KRAMER, 2008, p. 17). Para Benjamingue aparenta ser inquestionavel é

passivel de indagacdes.

[...] a tarefa mais importante do intelectual é édlip o esquecimento que se
consolidara caso a barbérie continue a ganharupoagameaca que pesa
sobre a humanidade é a da perda da memoéria donidpsi que faz com
gue os vencidos de hoje ndo mais se lembrem darihistie ontem
(KRAMER, 2008, p.18).

A preocupacdo do pedagogo deve estar pautada emedutacdo que permita a
crianca desenvolver seu pensamento, sem que, 3araseja preciso ou mesmo obrigatorio
que exista um jeito certo de ser ou fazer. A caango precisa ser compreendida em uma
l6gica formal, como se tenta fazer com o adult® peécisa ser valorizada como um ser Unico,

capaz de pensar e produzir, cabendo ao pedagaguasta, mas ndo a mudar.

Por um lado, a pergunta pela natureza do educasitologia da infancia,
da adolescéncia; por outro, a meta da educagdooneerh integral, o
cidaddo. A pedagogia oficial € o processo de adaptanitua entre esses
dois momentos — a predisposi¢cdo natural abstratédeal quimérico — e
0S seus progressos obedecem a orientacdo de Wolbsdida vez mais a
violéncia pela astucia (BENJAMIN, 2002, p.121).

Isso permite identificar por que a crianca tornasse peca fundamental em todo o
discurso benjaminiano sobre a educacdo. A crianga p&ca-chave de todo o0 processo

educacional, ja que educar significa formar o addét amanha. Acreditando nisso, 0 modo de
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producdo capitalista enxerga a escola como o canmmiis eficaz para se alcancar seus
objetivos.

Contudo esse sistema trabalha a infancia de moddpaiador, tendo a midia como
principal aliada nesse intento: adequar a criargs ‘modos do capital” é desmerecer sua
habilidade de subverter a ordem, mostrando outraeireade enxergar o real e construir sua
propria ideia obtida de tudo que a cerca por meisuh imaginacdo (KRAMER, 2008). Para
o filosofo aleméo, uma caracteristica comum da mmidigde € a preocupacdo do pedagogo
em sempre inovar para manter a crianca interessaganos estudos, seja nos jogos, 0 que

também era um dos ranc¢os do lluminismo.

Trata-se do preconceito de que as criancas sa@ s$@&oe distantes e
incomensuraveis que é preciso ser especialmengating na producdo do
entretenimento delas. [...]. Desde o lluminismogssa uma das mais
rancosas especulacdes do pedagogo. [...]. E camcas sdo especialmente
inclinadas a buscarem todo local de trabalho onaiiacdo sobre as coisas
processa-se de maneira visivel. Sentem-se irredisente atraidas pelos
detritos que se originam da construcdo, do trabalbojardim ou na
marcenaria, da atividade do alfaiate ou onde quer sgja (BENJAMIN,
2002, p. 57).

Essa caracteristica propria da infancia era algoohamava a atencdo de Benjamin: o
interesse das criancas pelos “detritos da HistoEa%e é também um dos objetivos a serem
alcancados por via de uma “educacéo a contrapadw’énfase ao que nao é contado ou visto
por ninguém, o que estd obscuro na Histéria, maspmssui importancia e interferéncia
substanciais no momento presente. Em vista disseduzador precisa observar. Para o
filésofo, toda e qualquer acdo pedagdgica devepssredida de observacdo e analise. O
educador deve manter-se atento e procurar perceberdo como a crianca apropria-se da

realidade:

[...] o verdadeiro génio da educacado: a observag@enas essa € 0 coracao
do amor ndo sentimental. Ndo serve para nada um peuagogico que
jamais é levado pela observacéo da propria vidaiihfa abdicar do impeto
e prazer que sente, na maioria dos casos, emicarrigianca, baseado em
presumivel superioridade intelectual e moral [mBs & observagdo — e
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somente aqui comeca a educacdo — toda acdo e gefstotil
transformando-se em sinal, [...] sinal de um muaaioque a crianga vive e
da ordens (BENJAMIN, 2002, p. 115).

A observacdo € uma das caracteristicas mais pesseos$ escritos desse autor, talvez
por isso ele tenha conseguido identificar partivddales tdo intrinsecas do universo infantil.
O ato de observar permite analisar situacfes @®pividas na educacdo infantil, sendo que,
sem essa atenc¢ao, passariam despercebidas durgmtendizagem, sem ganhar proporgdes
adequadas no ensino das criancas.

A questdo que envolve a imposicdo e a obrigataledaa algo de que Benjamin
discordava, talvez por isso tenha sido um admiraldoeducador sui¢o, Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), que se pautava em um etigneode castigos, prémios ou notas e
valoriza a teoria e a pratica. O filosofo aleméaegdu a resenhar o lividida e educacéao,
sobre o instituto de Pestalozzi, em Iferten, nol quomtava a vida do educador suico.

Benjamin elogiou, em alguns excertos, 0 ensincajstiano.

Pestalozzi nada tinha de exemplar. O que ele darsags criancas, sem as
guais ndo podia viver, ndo era o seu exemplo, Mas sua Mao: a mao
estendida, para falar com uma de suas express@@gda. Essa méo estava
sempre pronta, seja quando ajudava em um jogoatsaltro, seja quando
acariciava de repente a fronte de uma crianga gssapa (BENJAMIN,
2002, p. 160-161).

Com um olhar particular sobre o mundo infantil, aemn detectava detalhes, que
poucos estudiosos da crianca conseguiram fazékialBzzi certamente chamou a atencéo
do filosofo porque ele identificou a importanciatdebalhar-se com o sentimento infantil, o
que ndo acontecia frequentemente em escolas, jpegiEs apenas em ensinar conteudos,
muitas vezes sem sentido e fora do cotidiano ifaAtdesvalorizagdo da crianga como um
ser completo e a ideia de reproducdo imbricadosontexto escolar constituiram-se choques
provocados pela modernidade, pois “esta ligado @damga dos seres humanos em autdématos,

pecas de linha de montagem, sem significado” (KRARVEI08, p.18).
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Para o fil6sofo alemao, a infancia ndo é apenasmera fase cujo principal objetivo
€ o de tornar-se o0 adulto, ao contrario, as creadeaem ser vistas como sujeitos da historia,
que conservam suas particularidades, que vivem momediferentes e apresentam
caracteristicas adquiridas por intermédio de sudgripgs interacdes sociais e, por isso, ndo
sao ou estdo aquém do jovem e do adulto.

Benjamin entende que a crianca possui grande palepor isso, ele enaltece uma
pratica educativa mais perspicaz e menos inécugpddse dessa compreensao, o educador
deve pautar o seu ensino sabendo que a criangast@idescontextualizada do mundo em que
vive, mas dele participa ativamente, criando siieaginteragindo com o ambiente e com as

pessoas e construindo a sua propria histoéria.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado, pode-se afirmar quea pafilosofo aleméo, Walter
Benjamin, o problema da modernidade consiste eabelsicer uma era que nao reconhece
nem se interessa pela sua histéria, atingindo t@edoémbitos da sociedade: a escola, a
universidade, a comunicagdo, a economia. Como iticocda cultura moderna, o escritor
apontou que a principal caracteristica da modedeidaque ela ndo encontra mais sentido no
que realiza e 0s seres humanos tornaram-se aumaoanicos.

Como acontece com as producdes no processo iradustri mundo moderno,
utilizando-se de seus meios — como a midia, a @socaohercado —, tenta produzir uma ideia
de progresso, mas que, para Benjamin, é, de fata,catastrofe, que destrdi toda e qualquer
experiéncia. O que antes possuia significado parserohumano, tornou-se hoje algo
monotono que ndo o surpreende mais. A agitacaoial@ dlia e a aspiracdo em querer
alcancar patamares cada vez mais altos sao idepitalistas que fizeram com que as
peguenas descobertas ndo tivessem mais valoragantto o que, consoante Benjamin, era
fundamental: “a felicidade néo esta no tesouro minado, mas no trabalho de cavar a terra”.

A crianca, entretanto, ainda conserva e valorizpamgienos detalhes que fazem da

vida mais instigante e prazerosa, como afirma Wa&njamin (2002, p. 107): “na crianga,
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essa paixao revela o seu verdadeiro rosto, o s@leao do indio que continua a arder nos
antiquarios, pesquisadores e biblibmanos”. Tudimis®, para ela, descoberta surpreendente,
pois é diferente do adulto, que, domesticado pdtara da modernidade, pensa ja ter vivido
tudo.

Como mostra o estudo realizado a partir da obrgab®niana, os jovens, antes
perspicazes e indignados, também foram atingidtzs pedernidade. Para tanto, ndo detém
mais o impeto de revolucionar, antes acreditamistubo capitalista que usa de demagogia,
elogiando-os em sua passividade.

Dentro desse contexto, Benjamin vé no educadortenp@al de reverter a situacao
provocada pela modernidade, por via de uma educag&oos romantica e mais
revolucionaria, valorizando “os detritos da his@ricuidando para ndo deixar que o passado
de lutas e transformacdes seja esquecido e naadtipelonque a histéria seja estudada numa
perspectiva de vencedores, mas sim de lutadoresmforcmados com a realidade que se
apresentava de modo imponente, mas que, efetivayreéid era.

Resgatar, portanto, esse espirito de altivez préssyara o filésofo, considerar e
valorizar 0 modo como a crianga expressa-se e @igerva o que esta a sua volta. A face
disso, Benjamin critica toda forma de autoridadebegatoriedade imposta pelo adulto ao
lidar com a infancia. Segundo o escritor, se o adoicndo reconhece a importancia da Optica
infantil, ele é responsavel por provocar nela o quenodernidade ja se encarregou de
provocar no jovem e no adulto: a visdo de uma s&fa graca e sem sentido, na qual tudo ja

foi experimentado.
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