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Este Simpo6sio Tematico tem por objetivo reunir interessados, estudiosos e
pesquisadores que analisam a salde e a doenca em Vvarios tempos histdricos e espacos
diferenciados cuja perspectiva investigativa seja compreender 0s processos pelos quais
os individuos e grupos, em distintos contextos histdricos, conferem significados
particulares a experiéncia da salde e da doenca e como tais experiéncias produzem
impactos sobre a organizacdo e a percepcdo do meio social, bem como intervencoes
sobre ele.

Assim, interessa-nos discutir o conhecimento médico e as politicas de salde relativas ao
trato com determinadas enfermidades; historia das varias enfermidades em variados
momentos histdricos; as relacdes entre o saber médico e outros sistemas e praticas de
cura; as experiéncias do adoecimento; a conformacdo de instituicbes destinadas ao
cuidado com a saude bem como a perspectiva multidisciplinar em que a pesquisa
histérica no campo da salde e da doenca, dialoga com questdes e abordagens referidas a
outros campos disciplinares como a antropologia, a sociologia, a biologia, a psicologia e
a demografia.

Palavras-chave: historia — salde — doencas — instituicdes — representacdes
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Resumo: Minha pesquisa se encontra na area da histdria da satde e doengas em Goias no século
XVIII comdestaque para a Historia regional do Brasil. De modo que,pretende analisar dois
relatérios, sendo eles: Relatério da comissdo exploradora do planalto central do Brasil de
autoria de Luis Cruls e Viagem cientifica pelo norte da Bahia, sudoeste de Pernambuco, sul do
Piaui e de norte a sul de Goias de Belisario Penna e Arthur Neiva.Todavia, o recorte espaco
temporal compreende os anos de 1892 a 1917.

Palavras-Chave: Saude — Doencas — Viajantes Estrangeiros

Esta pesquisa pretende investigar as condi¢Oes de existéncia dos goianos! no
século XIX e inicio do século XX, atentando, sobretudo, sobre a construcéo regional de
Goias através de seu cenario nosologico. Todavia, 0 recorte espaco temporal

compreende os anos de 1892 a 1917.

Os relatdrios da Comissé@o Cruls e Belisario Penna e Arthur Neiva sdo de suma
importancia, pois abarcam todo um contexto politico, econémico e social que
transcorrem em torno da moléstia e como esta contribui para caracterizar uma
determinada sociedade, ressaltando as distor¢des de visfes contidas nos relatorios, em

se tratando do mesmo periodo historico vivenciado pelo territorio goiano.

Este trabalho versa sobre a historicidade do documento histérico, bem como o
lugar e 0 momento historico em que o Relatorio da comisséo exploradora do planalto
central do Brasil de autoria de Luis Cruls e Viagem cientifica pelo norte da Bahia,

sudoeste de Pernambuco, sul do Piaui e de norte a sul de Goias de Belisario Penna e

1 Condicdo de existéncia dos goianos se refere a salde, cultura, habitos e situacdo social.
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Arthur Neiva foram escritos. De modo que, o procedimento se compde de forma

comparativa e interpretativa dentre ascorrentes historiogréaficas vigentes.

Procederemos a compreensao da historicidade das respectivas fontes, o lugar e
0 momento histérico em que foram produzidas. ldentificaremos e registraremos as
referéncias relacionadas a autoria, a elaboracédo, a producédo e a forma de reproducéo e

divulgacdo da obra pesquisada.

Avaliar as concepgdes de salde e doencas vigentes na época; Buscar
demonstrar que a partir da analise de ambos os relatorios, que o Estado de Goias foi
rebaixado a categoria de paraiso a inferno em um curto periodo de tempo; Apreender a
historicidade das doencas relacionadas aos acontecimentos humanos; Mostrar que por
intermédio da investigacdo da historia das doencas é possivel apresentar um panorama
mais amplo sobre a historia de Goids nos séculos XVIII e XIX, que abarque as
conotacBes politicas, sociais, econdmicas, psicologicas, bioldgicas, entre outros
aspectos; Trabalhar a importancia da criticidade dos relatérios de viagens no que tange a
descricdo histdrica, politica, social e a perspectiva de saude contida em ambas as fontes.

Durante a primeira década do século XX, o Instituto Oswaldo Cruz promoveu
importantes expedicfes destinadas a realizar campanhas profilaticas e investigar as
condicBes sanitarias de diferentes regifes do pais. No inicio do ano de 1912, os
pesquisadores Arthur Neiva e Belisario Penna partiram do Rio de Janeiro e viajaram
durante nove meses, pelos estados da Bahia, Pernambuco, Piaui e Goias. Todavia, apés
percorrer mais de sete mil quilébmetros, os cientistas empreenderam um amplo
levantamento da flora e da fauna, do quadro de doencas e das condi¢fes de vida das
populacbes locais. Entre 0os meses de abril e outubro do referido ano, os médicos
estudaram fauna, flora, geografia, condi¢bes de vida e historia das localidades
procurando uma melhor compreensdo sobre a incidéncia e a distribuicdo de
determinadas doencas e a estabelecer medidas profilaticas para seu combate. E
importante ressaltar que, tais medidas foram tomadas visando integrar as regides do

territorio brasileiro vislumbrando a sua modernizagé&o.

Nesse contexto, a expedicdo de Neiva e Penna, apresenta destaque entre as
demais que foram realizadas no mesmo periodo, pois se constituiu como a mais rica e
contundente em observacOes de carater sociologico. No ano de 1916, o0s respectivos
pesquisadores publicaram um amplo e bem documentado relatério de viagem, no qual

denunciavam as mas condi¢es de saude e de vida da populacdo rural do Brasil. Na
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lideranca do movimento em defesa do saneamento do Brasil, defendiam a tese de que
tanto a relacdo econdmica, social como moral da nacdo estava interligada com o
compromisso dos poderes publicos, a partir da perspectiva da melhoria das condicGes de

salde da populacéo rural.

A partir da respectiva analise, percebemos que 0s sertanejos sdo caracterizados
como atrasados, indolentes, fatalistas e fracos ndo por qualquer insuficiéncia decorrente
de cruzamentos raciais, mas porque sofria de doencas plenamente evitaveis, como
ancilostomose, impaludismo e doenca de Chagas, sobretudo no entdo norte de Goias,
atual estado do Tocantins. Desse modo, para Neiva e Penna, as doencas seriam o maior
obstaculo ao projeto modernizador do Brasil. Assim, por meio da elaboragdo e
propagacdo do respectivo relatério, a visdo de um Brasil atrasado foi amplamente
difundida.

A partir dessa perspectiva, 0s homens do interior ndo passariam de doentes
abandonados e esquecidos pelo restante do Brasil, e o sertdo seria marcado pela
vastiddo, por baixa densidade demogréfica, resisténcia as mudangas, dificuldades de
estabelecimento de bases minimas de nacionalidade e analfabetismo quase pleno,
somados por sua vez a auséncia da autoridade publica, pobreza, vocacdo para regredir,
entre outros. Abarcam a falta de médicos e solucBes para a populagdo, no que tange as
moléstias. Portanto, Neiva e Penna, caracterizam o territério goiano, como um pais
doente, atrasado e consequentemente abandonado. Afirmando que a falta recorrente de
médicos era também resultante da entdo chamada medicina popular, ou seja, criticavam

a presenca dos parteiros, curandeiros, feiticeiros, etc.

A partir da visdo negativa do Brasil, contida no respectivo relatorio, surgiram
diversas representacGes do Brasil, como a producdo de Monteiro Lobato, que apresenta
a figura do Jeca Tatu, como o homem do interior, possuidor de inUmeras moléstias.
Entretanto, é de extrema importancia promover uma reflexdo sobre a inversdao no
objetivo da producéo do relatorio de Neiva e Penna, pois este foi encomendado visando
a elaboracdo de um relatorio técnico, mas como se pode observar, o presente relatorio

assumiu uma posicdo diferente da proposta inicial.

No final do ano de 1916, o respectivo relatdrio passou a ser referenciado como
uma das provas mais decisivas sobre a existéncia clara e objetiva da imagem do Brasil
vislumbrado como um imenso hospital, uma vez que se tornavam cada vez mais

recorrentes tanto a leitura como a analise de seus contetidos. Todavia, foi a partir do
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processo de circulacdo e repercussao do relatorio no que tange as moléstias do interior,
que o aspecto sanitario deixou-se de ser considerado apenas como um problema meédico,

mas também como problema politico e econémico.

Desse modo, a partir das descricdes de Neiva e Penna, podemos destacar a
presenca de uma visdo estrangeira sobre a regionalidade brasileira, carregada desse
modo, de inlmeros preconceitos, pois no que tange a descri¢do do sertdo, menciona que
0s habitantes sobreviviam com poucos recursos econdémicos e educacionais, 0 que
resulta em uma deficiéncia tanto econémica como social. Neiva e Penna defendiam a
construcdo das estradas no sertdo, pois para além de resultarem no progresso do pais

seriam traduzidas em forma de salde para a populacéo.

E nesse contexto, que é de extrema relevancia fazer o cruzamento das fontes,
pois enquanto Belisario Penna e Arthur Neiva caracterizam o territério goiano, sob os
aspectos de doenca e atraso, o Relatério da comissédo exploradora do planalto central
do Brasil de autoria de Luis Cruls, apresenta uma descri¢do do territério goiano como
um verdadeiro “céu”, pois se constituia como uma espécie de paraiso para a mudanca da
capital do Brasil. Portanto, Luis Cruls em contradicdo com o relatorio de Penna e Neiva,

afirmava que o clima do planalto era préprio para o imigrante.

O historiador Varnhagen, observou que os principais motivos para a mudanca
da capital seriam basicamente a seguranca, a salubridade e a falta de integragéo da corte
com as demais provincias. Sob a perspectiva de que uma capital maritima se tornaria
vulneravel perante os inimigos, e a presenca constante da febre amarela era um alerta da
Providéncia para a mudanga da capital. Nessa perspectiva, Varnhagen, defendia que o
territorio goiano seria a regido apropriada a colonizagdo europeia. Portanto, percebe-se
que o fato da capital estar presente no centro do coracdo do pais de certa forma,

possibilitaria uma maior integracdo ao dominio territorial pelo Estado.

Pode-se afirmar que Cruls, vislumbrava que o lugar do Brasil ndo era mais no
passado, pois este deveria ser superado, dando lugar ao futuro, sob o aspecto de um
Brasil que estaria por vir. Portanto, Cruls acreditava que o Brasil possuia a natureza a
seu favor, no entanto, ainda necessita desenvolver suas institui¢cbes cientificas para
melhor aproveita-la. E exatamente na descricdo climética que encontramos a
divergéncia das respectivas fontes, pois enquanto Neiva e Penna apresentam uma
descricdo do territorio goiano como o lugar do ocio e da insulabridade, Cruls eleva o

territorio brasileiro a condi¢do de um verdadeiro “céu” a ser aproveitado, pois de acordo
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com este, o territdrio goiano era extremamente salubre, sendo que dessa forma, o
emigrante europeu ndo necessitaria se adaptar ao clima da regido, pois as condig¢oes
climéticas eram extremamente parecidas com as que oferecem as regifes mais salubres

da Europa.

Cruls defendeu com afinco a ideia da mudanca da capital, sob razdes
geopoliticas. Assim, um dos resultados mais importantes da Comissdo foi a analise do
“clima da regido explorada” (Cruls, 1957). A énfase dada ao aspecto climatico por Cruls
pode ser relacionada como uma critica hd uma interpretacdo corrente, tanto a nivel
nacional como internacional, que delegava ao clima um dos fatores que impedia o
progresso do pais. Portanto, o clima e a natureza do Planalto Central que em Penna e
Neiva eram tidos como fator de impedimento da transferéncia da nova capital,
encontramos em Cruls uma visdo completamente oposta, discorrendo que é exatamente
a partir do aspecto climatico e da localizacdo geografica que a transferéncia da capital

seria possivel.

Para 0 médico Pimentel, ndo havia somente por parte dos médicos e
sanitaristas como também por parte da populacdo, o desejo de tornar conhecida uma
parte extensa do interior do Brasil, quase paradisiaca, com um clima totalmente salubre,
solo de grande fertilidade, composta ndo somente de riqueza mineral como também
vegetal. Sendo um lugar propicio para erguer-se a nova capital da entdo Republica
brasileira. Ao longo do presente relatério, percebemos que as inUmeras patologias
encontradas ndo eram em decorréncia do clima, como se acreditava até entdo, mas dos
habitos adquiridos através da heranca do periodo colonial. Pode-se afirmar que essa
ocupacdo foi vista como maléfica, pois a gandncia gerou um aspecto imoral,

propiciando a expansdo da sifilis e a subnutricdo da populacédo do referido periodo.

De acordo com o aspecto patoldgico, Pimentel afirmava: “nenhuma afeccédo
constante da estatistica por mim organizada, e que se acha no meu Relatério de 1893, é
peculiar a parte explorada do estado de Goiés, nem tdo pouco depende do clima”
(Pimentel, 1957). Dessa forma, conclui-se que as partes do pais tidas com insalubres,
sdo praticamente insignificantes, e havendo necessidade pode dedicar-se o devido

cuidado de recorrer a higiene apropriada.

Por meio do relatério de L. Cruls julga-se a demonstracdo da improcedéncia de
opinides muito facilmente aceitas e que s6 podemos atribuir a ignorancia ou a ma fé de

alguns autores segundo os quais o clima do Brasil seria pouco salubre, ndo sendo
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propicio a colonizacdo europeia. Todavia, € nesse contexto que se faz necessaria a
critica as fontes, pois Arthur Neiva e Belisario Penna, analisam de forma distorcida as
populacbes do interior do pais, caracterizando-as pelas imagens de doenca, isolamento,

geografico e cultural, analfabetismo, pobreza e vocacao para regredir.

Entretanto, apesar das disparidades existentes entre ambos, € importante
ressaltar que os relatos de viajantes estrangeiros e, sobretudo os diérios de médicos, séo
de extrema importancia para compreender o territdrio brasileiro na passagem do século
XIX para 0 XX no que tange as inUmeras tematicas tanto sociais como econémicas,
como por exemplo, a familia, alimentacéo, vestuario, habitacdo, trabalho, diversidades

culturais, sociais e econdmicos, entre outros.

A partir da anélise aprofundada sobre a referida tematica, percebemos que
apesar de tais relatos, serem elaborados ha vérias décadas ainda sdo amplamente
utilizados, seja para descrever uma determinada época, como para tecer indmeras
comparagOes sobre a ampla gama de visfes sobre uma mesma regido. Desse modo, a
medicina ndo pode e nem deve ser vislumbrada como conhecimento e prética cientifica
relacionada a manutencdo da saude, mas como discurso sobre a sociedade e visando a
reforma social. E a partir da presente perspectiva que o presente trabalho, torna-se de
grande relevancia, uma vez que o territdrio goiano sofreu um processo de rebaixamento
de paraiso a inferno em um curto periodo de tempo e tal contradicdo necessita de uma
analise mais aprofundada, objetivando uma melhor compreensdo de ambos o0s

relatérios.

Podemos perceber que a producdo historiogréafica referente a histéria da saude
e da doenca tem aumentado gradativamente nas Gltimas décadas. E a respectiva atencdo
que vem sendo atribuida a tematica, demonstra claramente as transformacdes da
historiografia e a ampliacdo do campo do historiador, como a incorporacdo de novos

objetos e abordagens que proporcionaram a evidéncia do homem doente e sua historia.

Destarte, no final do século XIX, a medicina legitimou-se por meio de novos
conhecimentos cientificos, que conferiram ao discurso médico diferentes bases de
fundamentacdo. Caracterizada como profissdo que vislumbrava os problemas
encontrados na vida cotidiana, para além do corpodoente, a medicina os considerou
passiveis de reinterpretacdo e a ciéncia médica alcangou maior poder na sociedade,
logrando atingir o processo reconhecido como medicalizagdo. Refiro-me ao corpo na

perspectiva de Roy Porter que em seu texto intitulado Histéria do Corpo, presente na
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coletanea A Escrita da Historia Novas Perspectivas, considera o corpo como um eixo
na relagdo com o mundo e que deixou de ser visto apenas a partir de uma perspectiva

bioldgica, mas como “uma construcéo simbolica”.

Na década de 1970 o texto de Jean-Pierre Peter e Jacques Revel, intitulado O
corpo: o homemdoente e sua histdria, na trilogia Historia: novos problemas, Historia:
novos objetos e Histdria: novas abordagens, em 1976, organizado também por Jacques
Le Goff e Pierre Nora, mostrou a doenca como objeto de estudo auténtico do
historiador. Trata-se de uma investigacdo que conta uma histdria das percepcbes de uma
sociedade quanto a corpos atingidos pela doenca, ou seja, como sujeitos pertencentes a
uma determinada sociedade se articulam perante a presenca de corpos doentes. Mostram
as tensdes geradas em uma sociedade quando da eclosdo de algumas doencas em seu

espaco fisico.

De acordo com Roy Porter, em seu livro intitulado Das tripas Coracdo, as
epidemias surgiram processualmente nas sociedades, assim como a doenca, que é um
produto social, bem como a luta da medicina contra ela. Os processos historicos de
expansdo territorial, ocorridos a partir do final do século XV, facilitaram o crescimento
de agentes patogénicos, uma vez que a mistura de diversas sociedades fizeram com que
as doencas também se instalassem, e assim, 0s vermes construiram residéncia
permanente no corpo humano. O numero elevado de seres humanos gerou mais
doencas, principalmente em populagdes virgens. Devemos considerar que o comércio, a
guerra e a expansao sempre exportaram doencas. Desse modo, a doenca no século XX,

passou a ser conceituada como um fendmeno tanto social quanto bioldgico.

Quando faco referencia a medicina no contexto do século XIX procuro
demonstrar que ela é caracterizada como a arte de curar doencas e restabelecer a salde,
tendo em vista sintomas e diagndsticos. Onde no respectivo século, quando se
desconheciam as causas de muitas patologias e 0os médicos por sua vez dispunham de
meios bastante limitados para curar as doengas ou, mesmo, para combater o sofrimento,
qguando o desespero se instalava perante a impoténcia para impedir o agravamento das
situagdes, ndo se admitia que a saude e a doenca fossem aceitas em funcdo de boa ou méa
sorte, numa atitude fatalista. Primeiramente, a “saude” era entendida como “auséncia de
doenga”, tendo o médico, como agente. Dessa forma, o centro das atencdes era a

patologia em si, o controle da sua evolucdo e o retorno ao estado de ndo doenga eram 0s
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objetivos de todas as atividades. A doenca, desse modo era inversamente, conceituada

como “falta ou perturbacéo da satde”.

Foi a partir da década 1970 por iniciativa dos intelectuais da Escola dos
Annales, sobretudo Fernand Braudel? e Emanuel Le Roy Ladurie,® que a doenca
angariou o seu lugar na Historia por meio da Cultura Material, sendo que através desta,
podemos analisar e interpretar as atitudes adotadas no periodo estudado em rela¢do aos
humores corporais. Ao tratar do respectivo assunto, faco referencia ao artigo de Tania
Maria de Andrade intitulado Humores e Odores: Ordem Corporal e Ordem Social no
Rio de Janeiro, século XIX, onde a autora descreve que a cultura material vem sendo
resgatada através das escavacOes arqueoldgicas empreendidas em lixos domésticos do
século XIX. Com base na coleta desse material, Tania, aponta como a implantacdo de
uma ordem corporal foi fundamental para a construcdo e manutencdo da ordem social
do século X1X e mostra a ideologia de higienizagdo como uma das mais consequentes e

eficazes estratégias para a sustentacao do projeto vitorioso de hegemonia da burguesia.

De acordo com Roy Porter, a histéria da medicina estid longe de ser uma
narrativa simples de um progresso triunfante. Uma vez que as epidemias surgiram com
a sociedade, e a doenca foi e continuara sendo um produto social, tanto quanto a
medicina que luta contra ela. E importante perceber que a civilizagdo n3o traz apenas
mal-estar, mas também doencas. Nessa mesma perspectiva Lena Castelo Branco
Ferreira de Freitas em seu livro intitulado, Saude e doencas em Goias: A medicina
possivel propde conhecer a saude e a doenca que foram vistas e vivenciadas pelos
goianos com relacéo a fatores cotidianos como, a alimentacgdo, a habitacdo, a higiene, o
clima, as &guas e outros componentes do modo de vida. A partir da leitura de alguns
artigos, presentes no livro pode-se perceber que 0s autores em grande parte apoiam-se
principalmente nas observacGes dos viajantes estrangeiros, como Johann Emmanuel

Pohl, George Gardner, buscando reforcar e confirmar suas hipoteses.

Com relacdo a saude publica em Goias, faco referencia ao artigo intitulado
“Hospital de Caridade Sao Pedro de Alcantara: assisténcia e salde em Goias ao longo
do século XIX” de Sénia Maria de Magalhaes, onde se busca demonstrar que a saude

publica no Brasil antes da implantacdo do Hospital de Caridade de S&o Pedro de

2 BRAUDEL, F. Civilizagdo material, economia e capitalismo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996
3 LADURIE, E. Histoire du climat depuis de An Mil. Paris: Flamarion, 1967; Em Montaillou, Ladurie
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Alcéntara, sempre foi deixada em segundo plano. Sendo que cada morador
individualmente deveria ser responsdvel pelas suas necessidades medicas. Todavia,
pode-se perceber que a medicina existia inteiramente sem hospitais, onde a populacdo
era entregue a propria sorte, buscando meios para sobreviver, como 0 uso de ervas
medicinais, amuletos e rituais religiosos. Eram essas as praticas mais empregadas pelo

povo para combater as doengas na regido

A partir da Lei do 1° de outubro de 1828, verificou-se um aumento das
preocupacfes com o0s odores sociais e urbanos. Na cidade de Goias, 0s interesses de
classe estavam representados pela junta de caridade que administrava o Hospital de S&o
Pedro de Alcantara. No entanto, Os doentes carentes de socorro somente eram
admitidos no Hospital de Caridade Sdo Pedro de Alcéntara mediante atestado de um
paroco que justificasse sua pobreza. Os escravos também poderiam ser atendidos desde
que seus senhores pagassem duzentos réis por dia, a serem adiantados de 5 em 5 dias

pelos seus senhores.

As poucas verbas e 0s escassos recursos orcamentarios destinados ao setor da
salide indicam a pouca importancia e das limitacdes de intervencdo da saude publica em
Goias. Podemos perceber atravées dos relatos dos viajantes que em Goias muitas vidas se
perdiam, diante das doencas, sendo que em sua grande maioria eram indios, soldados,

escravos africanos e alguns relatos sobre criangas e mulheres.

Desse modo, a Capital de Goids ndo era considerada pelos viajantes como
saudavel, por causa de sua localizacdo baixa onde a agua é pouco salubre e o calor é
quase sempre sufocante durante a seca e a umidade era consideravel na estacdo das
chuvas. Como os habitantes ndo tinham “salde, vigor e energia”, 0s Viajantes nao
consideravam Vila Boa “propicia aos homens de sua raca”. Pohl concluiu que a
quantidade de brancos a cada ano estava diminuindo em Vila Boa, referindo aos brancos
como mais franzinos em relacdo aos negros e mulatos que sdo mais robustos e sadios.

Mas que também perdiam suas vidas, por causa das moléstias.

Para relatar sobre todos esses problemas de saude, verificamos através dos
relatos que ndo havia nenhum médico na provincia de Goias até a fundagdo do Hospital
de Caridade de S&o Pedro de Alcéntara, em 1825.

De acordo com Pohl, em diversas localidades da capitania o tratamento é feito

por préaticos, que compram o direito de medicar através do pagamento de uma taxa ao
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cirurgido-mor. No século XIX, a populacdo de Goias utilizava a pratica preventiva da
medicina, utilizando amuletos para proteger-se de seus inimigos, ou para se livrar das
doencas e da morte. Acreditavam no mau-olhado, tinham fé nas causas sobrenaturais,
bem como em bruxas e feiticarias, para manipulacdo do espirito e também do inimigo.
Os rituais religiosos ganharam destaque nesse periodo, especialmente as cerimoénias de
adivinhacdo e descri¢des das crencas através dos amuletos e copias de rezas que
serviam para proteger a pessoa da morte subita ou da mé sorte. A cura era constatada
pela alimentacdo, pelo uso das ervas medicinais, vacinacdo e também pelos banhos,

especialmente em Caldas Novas.

Os estudos ligados a historia da medicina, dentre os anos de 1826 e 1930, séo
extremamente raros no interior de Goias. Sendo que o Diccionério de medicina popular
e das sciéncias accesorias para uso das familias se fazia presente no interior de cada

familia precavida.

Com relacdo ao Centro-Sul de Goias a autora Gilka Vasconselos Ferreira de
Salles descreve que, a partir de 1826, passe-se a observar as mudancas sanitarias na
provincia, havendo por parte do governo um incentivo para a instalacdo de hospitais nas
capitais do Império. E exatamente por meio da instalacio do Hospital de S&o Pedro de
Alcéntara (inaugurado em 1826) e da demarcacdo de terrenos adequados para o
sepultamento dos mortos (que antes eram sepultados dentro das igrejas) que percebemos
as principais medidas para o saneamento dos povoados da regido. De acordo com
Chernoviz conclui-se que no século XIX, a pureza do ar que se respira € uma das

principais necessidades da vida.

Todavia,as viagens dos naturalistas tém um marco na histéria cultural da
ciéncia no pais. A organizacdo de tais viagens exigia meses de preparo: definir o
itinerario, organizacdo do material cientifico, provisbes, ajudantes, cartas de
recomendacdes do governo brasileiro e autoridades locais das regides visitadas. A maior

parte do financiamento dessas expedicGes partia dos governos europeus.

As viagens eram marcadas por contemplacgdes e observagOes da natureza. Por
outro lado, relatavam as situacdes dificeis e inusitadas que acometiam 0s viajantes:
problemas como doencas, travessias de rios perigosos, picadas de animais e insetos,

confrontos com indios, chuvas fortes.
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Destarte, apesar de inumeros viajantes estrangeiros, sendo estes médicos ou
ndo, terem visitado a Provincia de Goias com a finalidade observar o ambiente, a
realidade natural e fisica circundante, para a posteriori comparar com a realidade
europeia. Os relatos de Relatorio da comissdo exploradora do planalto central do
Brasil de autoria de Luis Cruls e Viagem cientifica pelo norte da Bahia, sudoeste de
Pernambuco, sul do Piaui e de norte a sul de Goias de Belisario Penna e Arthur Neiva
sd0 de extrema importdncia para averiguar tanto os aspectos fisicos, sociais e
econémicos cada relatorio em sua individualidade, como para em conjunto promover
uma analise sobre a disparidade de ambos relatos caracterizando Goias como moderno e

atrasado em um curto periodo de tempo.
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Resumo: A saldetem significadosdiferentes para as pessoas, variam conforme a classe social,a
época, e o lugar.A Universidade Estadual de Goids (UEG)- em Porangatu, como promotora do
conhecimento e do saberacadémico/cientifico, apds observar sistematicamente que nem
todasmaes gestantes e os filhostinham acesso a tratamentosmédicos fundamentais durante e
apos a gestacao,vacinagao, amamentacdo entre outros, propde acdes que atendam estas maes. O
trabalho tem como objetivo analisar o contexto historico do Projeto de Extensdo: Cuidados Mae
e Filho para o auxilio de Gestantes, existente desde 1999, quando a Instituicdo ainda era uma
Faculdade lIsolada, Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Porangatu (FECELP) até a
presente data como UEG-Campus Porangatu.

Palavras-chave:Mée — Crianca — Cuidados

1 INTRODUCAO

Este artigo pretende analisar o projeto de extensdo Universitaria: Cuidados mae
e filho, criado em 1999 com a Licenciatura Curta em Ciéncias Bioldgicas como parte
integrante do Estagio Supervisionado e permanece até a presente data com o objetivode
atender e auxiliarmdes Gestantes com atividades de extensdo e ensino, mostrando-lhes a
importancia de exames médicos e acompanhamento durante e ap6s o periodo
gestacional como uma politica publica de atendimento as gestantes enfocando os

cuidados fundamentais ao bindmio mae/filho.

O Projeto € realizado em salas de aula da UEG-Campus Porangatu, local da
extensdo, onde sdo ministradas palestras, estudos, oficinas, aulas praticas e teoricas
pelos académicos e profissionais da area da satude com utilizagdo de filmes, data show,
palestras, folhetos, cartazes entre outras metodologias, abordando os seguintes

conteudos e temas: exames pré e pds-natal, desenvolvimento fetal, vacinagéo, teste do
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pezinho, gravidez na adolescéncia, gravidez indesejada, amamentacdo, nutricdo entre

outros cuidados mae e filho.

2 Referencial Teorico

2.1 Origem do Projeto — Contexto Histdrico

O Projeto surgiu em um contexto de redemocratizacdo do paisem
1999,quandoainda respirava os efeitos de uma politicaassistencialista de atendimento a
salde da gestante e orientacdo ao seu estado de gravidez. Apesar de ja haver criado o
Sistema Unico de Satide (SUS) s6 existia no municipio um posto de Satde Piblica, com
0 nome de Organizacdo de Saude do Estado de Goias (OSEGO), 6rgéo de iniciativa do
governo ditatorial, com funcdo executora da politica da salde publica, que atendia as

mades gestantes. Este antigo posto da OSEGO hoje € denominadoCentro de Saude.

O conceito de saude reflete a conjuntura social, econdmica, politica e
cultural. Ou seja: salide ndo representa a mesma coisa para todas as pessoas.
Dependera da época, do lugar, da classe social. Dependera de valores
individuais, dependera de concepcdes cientificas, religiosas, filosoficas. O
mesmo, alias, pode ser dito das doencgas. Aquilo que é considerado doenca
varia muito. Houve época em que masturbacédo era considerada uma conduta
patoldgica capaz de resultar em desnutricdo, houve época, também, em que o
desejo de fuga dos escravos era considerado enfermidade mental. O
diagnoéstico foi proposto em 1851 por Samuel A. Cartwright, médico do
estado da Louisiana, no escravagista sul dos Estados Unidos. O tratamento
proposto era o do acoite,outro diagnostico do doutor Cartwright, este
explicando a falta de motivagéo para o trabalho entre os negros escravizados
(SCLIAR,2007: 29).

O Municipio contava com 02 Hospitais Particulares:Nossa Senhora do
Perpetuo Socorro, proprietaria uma médica, profissional solicitada pelas mulheres
especialmente para seus exames ginecologicos, o pré-natal e o parto. “E melhor ser
consultada por uma médica, fico mais a vontade!” Depoimento de muitas mulheres ao
justificar sua escolha pelo Hospital da Doutora, nome ao qual era denominado o
Hospital Nossa Senhora do Perpetuo Socorro. O outro Hospital também de iniciativa
privada: S&o José, proprietario um Medico. Hoje estes hospitais estdo desativados.
Atualmente temos para atendimento a populagdo (maes gestantes) 06 Postos de salde,
um Hospital Municipal, um Centro Materno Infantil e apenas um Hospital de Iniciativa

privada.
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Em 1999 havia no Municipio de Porangatu, dois Cursos para Gestantes, ambos
assistencialistas: um da Secretaria de Assisténcia Social da Prefeitura Municipal, outro
pelas Damas do Oriente das Lojas Magonico Caridade e Justica de Porangatu. A
FECELP, atualmente UEG-Campus Porangatu, ap0s observar sistematicamente alguns
problemas relacionados a gestantes como: gravidez na adolescéncia, falta de exames pré
e pos-natal, desnutricdo, mitos,gravidez indesejada,realiza o Projeto Gestantes tendo
como publico alvo as mées gestantes e os pais da crianga. “O pai também esta gestante e

precisa participar deste momento especial.”

Atualmente o Projeto é estruturado pela Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas e Educacdo Fisica com a participacdo dos demais cursos do Campus. Até o
presente momento poucos dados sobre o tema tinham sido levantados no norte do
Estado de Goias. Para realizar a pesquisa foram analisados: registros médicos,

informac@es pessoais, panfletos, entre outros.

A Histéria Oral veio contribuir para o estudo da memdria dos envolvidos no
projeto. Com os dados coletados, podem ser observadas as razdes de como um projeto
assistencialista passou a ter uma conotacdo académica e cientifica.As acOes
permeadasProjeto Gestante: Cuidados com a Mée e filho vem promovendo interacao
entre a comunidade académica via extensdo universitaria, articulando ensino e pesquisa,
cumprindo o objetivo da educacdo superior: Ensino-pesquisa-extenséo, atendendo desta

formaao social e ao cumprimento dos deveres do Estado, e do Municipio.

2.2 Aspecto legal de atendimento: Mae/filho

Segundo o Artigo 227 da Constituicdo Federal é dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida e a saude, a alimentacgdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia,

crueldade e opressao.

Com base neste preceito constitucional de que toda crianca tem o direito a
salde, educacdo, vida digna livre de qualquer opressdo e discriminacdo é que desde
1999 a UEG, quando ainda Faculdade isolada vem ministrando cursos paramées

gestantes, cuidando desta forma, dos pequeninos seres ainda no ventre materno.
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A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), divulgado na carta de principios
de 7 de abril de 1948 (desde entdo o Dia Mundial da Saude), implicando o
reconhecimento do direito a salde e da obrigacdo do Estado na promocao e
protecdo da salde, colocando que “Salde é o estado do mais completo bem-
estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia de enfermidade”. Este
conceito refletia, de um lado, uma aspiracéo nascida dos movimentos sociais
do pos-guerra: o fim do colonialismo, a ascensdo do socialismo. Salde
deveria expressar o direito a uma vida plena, sem privacdes (SCLIAR,2007:
36-37) .

A educacdo e saude de uma pessoa deveriam iniciar bem antes do seu
nascimento, com a educacdo e formacdo dos seus genitores.“Os objetivos basicos das
praticas educativas da educagdo em salde dirigidas a gestante sdo orientar, informar, e
trabalhar as ansiedades das gestantes”. LOPE, 2005: 30) dar esclarecimento sobre o
conhecimento do corpo, a fisiologia da gestacdo, a importdncia do pré-natal, o
desenvolvimento fetal-parto e pos-parto, a imunizacdo, o aleitamento materno, as
queixas mais comuns da gravidez, anticoncep¢édo e outros temas identificados como de

interesse de cada grupo.

A Lei 8742 de 07 de setembro de 1993 da um grande avanco no trabalho com o
social. Emseu artigo 2° assegura os seguintes direitos: garantia da vida a reducdo de
danos e a prevencdo da incidéncia de riscos, especialmente: a protecdo a familia, a
maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice, noqual sdo estabelecidosparadigmas
no trato com a politica publica ao Social exigindo dos diversos atores 0 compromisso e
a €tica nas acbes com a politica publica de atendimento. Sendo assim é uma
responsabilidade social o tratamento e orientagcdo destas maes para com a salde de seus
filhos.

O que contribui para o processo de resgate da cidadania de maes gestantes e da
crianga que ainda encontra-se no ventre materno. Por muito tempo pensou-se que as
emocdes e pensamentos das mées gestantes nao influiam no desenvolvimento do feto.
Hoje se sabe, no entanto, que ndo s6 causam problemas, como podem comprometer,
prejudicar o bebé no ventre ou em sua fase adulta.Muitas doencas que venham aparecer
quando estamos na fase adulta podem ter suas origens quando ainda estdvamos no

Utero.

Trabalhar o desenvolvimento fetal tem como objetivo levantar o conhecimento
e sentimento das mulheres sobre o bebé, da concepgéo até o0 momento do parto, apos o

parto e os cuidados iniciais com a crianca logo apds o seu nascimento. Orientando as
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mées quanto a vacinacdo, mostrando a importancia do teste do pezinho como uma
politica publica de saude a crianga o qual é realizado poucos dias apos o
nascimento,atravésuma triagem neonatal,com algumas gotinhas de sanguedo calcanhar
do recém-nascido, o teste permite identificar precocemente oito doengas, entre
metabolicas, congénitas e infecciosas. A triagem neonatal deve ser feita entre o terceiro
e 0 sétimo dia de vida do bebé.O teste do pezinho chegou ao Brasil na década de 70
para identificar a fenilcetonlria e o hipotireoidismo congénito.Em 1992, o teste se
tornou obrigatorio em todo o territorio nacional. O teste do pezinho podera evitar oito

doencgas.

2.3 Doengas que podem ser detectadas com o teste do pesinho e a obrigatoriedade
dos exames

O Ministro de Estado da Saude no uso de suas atribuicdes legais, considerando
o disposto na Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, que estabelece a obrigatoriedade de
que os hospitais e demais estabelecimentos de atencdo a salde de gestantes, publicos e
particulares, procedam a exames visando o diagnoéstico e terapéutica de anormalidades
no metabolismo do recém-nascido, bem como prestar orientacdo aos pais quanto as

doencgas que podem ser evitas com a triagem neonatal, como:

e Anemia Falciforme: Doenca hereditaria que altera a formacdo da
hemoglobina, molécula responsavel pela conducdo do oxigénio no
sangue. Em decorréncia dessa alteracdo, as hemécias ficam em forma
de foice (dai o nome “falciforme”), o que dificulta sua locomocéo e

acaba lesionando tecidos.

e Deficiéncia de Biotionidase:Doenca causada pelafalta da vitamina
biotina no organismo. Sua deficiéncia causa convulsdes, fraqueza
muscular, queda de cabelo, surgimento de espinhas, acidez do sangue e

baixa imunidade.

e Fenilcetonuria:Doenca genética caracterizada pela incapacidade de
metabolizar a enzima fenilalanina-hidroxilase,responsavel pela
transformacdo do aminoécido fenilalanina em tirosina. A auséncia de

tirosina podera causar retardo mental.

e Galactosemia:Doenca genética que dificulta a conversdo de galactose

(acUcar presente no leite) em glicose. O resultado é o acimulo de
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galactose no organismo, causando problemas de coagulacdo, ictericia
(pele amarelada), hipoglicemia (baixa da taxa de glicose no sangue),
glicosuria (excesso de glicose na urina), acidez do sangue e catarata.

e Glicose 6-fosfato desidrogenasse: Distirbio metabdlico que causa
alteracbes das enzimas fundamentais para protecdo das células,
principalmente das hemacias. Sem estabilidade, os glébulos vermelhos

podem morrer, causando anemia hemolitica.

e Hipotireoidismo congénito:E uma doenca em que provoca incapacidade
da gléandula tireoideproduzir quantidade adequada de hormonios
tireoidianos, 0 que deixando as pessoasmetabolicamentelentos. Uma

das principais consequéncias € a retardacdo mental.

e Hiperplasia congénita da supra-renal: Provocadeficiéncia na produgao
de hormonios pelas glandulas supra-renais ou adrenais. Para
compensar, a hipofise produz excesso de horménios que estimulam as
supra-renais, que aumentam de tamanho e passam a produzir em
excesso hormdnios que levam a masculinizacdo do corpo da crianca.
Além disso, pode ocorrer desidratacdo, perda de sal no organismo e

vOmitos.

e Toxoplasmose: Doenca infecciosa causada pelo parasita Toxoplasma
gondii, que pode causar calcificacdes cerebrais, malformacdes, doenca
sistémica grave. Tardiamente, pode se expressar causando doencas da

retina.

Tendo em vista a complexidade de alguns temas contaremos com a
participacdo de médicos de nossa comunidade. Durante os encontros serdo fornecidos
lanches as gestantes, como também terd uma equipe de académicos com atividades
recreativas para os filhos pequenos das mées gestantes que os acompanham durante as

acoes, pois muitas vezes elas ndo tem com quem deixar osfilnos menores.

3 Metodologia

Aulas expositivas, palestras, com utilizacdo de filmes, videos data show,
cartazes. Neste projeto as parturientes recebem aulas praticas e teoricas pelos alunos do

Curso de Biologia e Educagdo Fisica bem como por profissionais voluntarios da area de
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saude como meédicos, fisioterapeutas, psicélogas, nutricionistas etc., em que sdo
abordados temas como fisiologia (mudancgas no corpo da mulher), psicologia, nutrigéo
(alimentacdo adequada evitando o mal-estar, 0 excesso de peso...), amamentacgéo,
cuidados com o bebé, denticdo, higiene com. Utiliza-secomputador, cartazes, TV e

folhetos explicativos, maquetes humanas contendo as fases de gestacéo.

4 Resultado e Discussao

Os resultados e discussdo sdo efetivados atravésda participagdo dos alunos
(maes Gestantes)utiliza questionarios de avaliacdo do curso preenchidos pelos
participantes académicos e mées gestantes. Trabalho interdepartamental, realizado pelos
académicos de Licenciatura Plena em Biologia, Educacdo Fisicae demais cursos do
Céampus, visa proporcionar mais oportunidades para os alunos aprimorem seus
conhecimentos e oportunizar as médes gestantes, através dos conteidosministrados,

transforma-los em conhecimentos praticos para o binémio méae/filho.

90 —

@ Gestantes

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Grafico: Total anual de beneficiadas pelo projeto Gestante.
Fonte: a autora

Em 1999 na qualidade de uma Faculdade Isolada FECELP atenderam-se 60
mdes, na transicdo de Faculdade para Universidade Estadual de Goias — Unidade

Universitéaria de Porangatu, pela incorporagdo de todas as faculdades interioranas, o que
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ocorreu no final de 1999 e inicio do ano de 2000, atendeu-se neste ano 70 maes
gestantes nas duas edicdes que ocorreram 0 Projeto no ano de 2000, nota-se aqui, na
fase de transi¢éo de Faculdade para Universidade um aumento de maes atendidas.

Em 2001, 50 maes participaram do projeto, em 2002 foram 35, ja& em 2003
foram 30 gravidas, sendo que de 2004 a 2008 permaneceu constante 0 nimero de maes
que procuraram o curso, sendo uma média de 40 mulheres por ano. Em 2009, 50 mées,
2010 foram 48. Em2011 houve um decréscimo para 30 maes. Em 2012, 34 gestantes.

Em 2013 a UEG de Porangatu se transforma em um Campus Universitario em
Porangatu, ocorrendo neste periodo um crescimento significativo de atendimento as
mdes gestantes de forma que de 2013 a 2014 foram atendidas por ano uma média de 80
mdes e em 2015 j& conta com 35 maes gestantes cadastradas, totalizando 800 gestantes.

Observa-se que historicamente o projeto iniciou em 1999, com uma faculdade
Isolada no Norte do Estado de Goids, percorrendo a historia da Extensdo Universitaria
em Goias dentro do tripé: Ensino pesquisa e extensdo, inicialmente como parte
integrante do Estagio Supervisionado do 3° ano do Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias, posteriormente, no ano 2000, quando a FECELP se transforma em uma
Unidade Universitaria da Universidade Estadualde Goias em Porangatu.Dessa forma, as
acOes continuam tendo o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biol6gicas como
Curso Estruturante do Projeto de Extens&o cuidados com a mée e filho, aportando-se no
ano de 2015 no Campus Universitario da UEG em Porangatu com as Licenciaturas
Plenas em Ciéncias Bioldgicas e Educacdo Fisica coma participacdo dos demais cursos

de Licenciatura do Campus com um atendimento total de 800 maes gestantes.

5 Conclusédo

Inicio das acbes: 1999 com FECELP, Faculdade Isolada, como parte integrante
do estagio Supervisionado em Ciéncias da Licenciatura Curta em Ciéncias,ministrando
cursos paramées gestantes, cuidando desta forma, dos pequeninos seres ainda no ventre
materno.Hoje se encontra na 21° edicdo, isto é ja foram ministrados 21 cursos para
gestantes com atendimento a 800 gestantes de 1999 a 2015, o que mudou em muito o
cenario de atendimento as mulheres gravidas, pois ja existe no Municipio o Centro

Materno Infantil ao lado do Hospital Municipal com aleitamento materno, vacinagédo e
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teste do pezinho entre outros cuidados aos recém-nascidos e varios postos de salde para

atendimento da populagéo.
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Resumo: Este trabalho objetiva apresentar uma analise dos usos e aplicagdo medicinal da poaia
(Ipecacuanha) a partir de fontes diversificadas, como teses médicas, tratados de medicina,
farmacologia e dicionarios. Para tanto, observa-se quais praticas eram adotadas, variedades de
doencas tratadas com a aplicacdo da poaia e aspectos do processamento farmacéutico a que
eram submetidas as raizes da referida planta antes de serem ministradas aos doentes.
Metodologicamente, considera-se que o foco na cadeia comercial do produto é a abordagem
mais adequada, pois permite melhor compreensdo da importancia medicinal/econémica da
Ipecacuanha, ampliando o conceito de recorte espacial, visto que o processo historico em tela
apresentou uma dindmica propria, que transcende as fronteiras politicas e territoriais. O recorte
temporal é construido a partir das proprias fontes, considerando que a produgdo documental,
mesmo quando ndo analisada serialmente, pode oferecer parametros informativos para a
pesquisa historica. Considera-se ainda que a aplicagdo medicinal da poaia implicou em processo
de comercializagdo da planta (que remete a sua importancia econdémica) e também na migracao
de espécies vegetais (de plantas vivas ou semi-processadas) no sentido do novo para o velho
mundo.

Palavras-chave: Poaia — Medicina — Comercio

Constitui este texto um breve exercicio de levantamento dos usos e aplicacdes
médicas da poaia, fator responsavel por torna-la uma célebre planta desde que sua
utilizacdo foi disseminada na America e Europa a partir da apropriacdo do seu uso por
meio da interacdo com os autoctones de algumas regides do Brasil durante o periodo
colonial e imperial. Faz-se necessario, entretanto, esclarecer que para efeitos desta
pesquisa o termo medicina, em especial quando se trata da aplicacdo de plantas visando
obtencg&o de curas a partir de suas qualidades fitoterapicas, € empregado para se referir a
arte de curar difundida na col6nia, visto que a medicina enquanto ciéncia constitui-se no
Brasil a partir da primeira metade do século XIX (MARQUES, 1999:27). A “arte de

curar” no Brasil colonial conformou-se a partir do intercambio cultural:

... 0 florescimento das demais artes da cura esteve intrinsecamente ligado as
diferentes raizes culturais das populacBes aqui residentes. [...] As tradigdes
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culturais refletidas na arte de curar dos negros e indigenas abriam espago
para que se disseminassem seus proprios curadores e suas terapéuticas
(MARQUES, 1999:28).

Neste sentido, essa perspectiva para a qual os medicamentos utilizados na
colbnia teriam sido descobertos e apropriados em decorréncia do contato entre os
grupos étnicos diversos & pertinente para orientar o estudo em curso visto que a
comercializacdo da poaia era uma atividade que implicava a participacdo de diversos
agentes sociais entre indigenas e colonizadores. Outro aspecto relevante é que possui
grande importancia a dindmica da comercializacdo da ipecacuanha que levava a planta
do Brasil para a Europa, sugerindo uma analise que esteja focada no produto
comercializado, percebendo as cadeias formadas pelo processo de compra e venda das
raizes eméticas para além das fronteiras politicas e geograficas. Para pensar este
aspecto, é necessario considerar a poaia como um produto inserido em uma rede de
comercializacdo, destacando a sua natureza dindmica e continuas transformacdes

processuais, uma cadeia de mercadorias (PIRES, 2007:8-19).

Buscando estabelecer um marco temporal, adota-se como referéncia para o

inicio da utilizacdo da poaia 0s anos de 1649 e 1672:

The first account we have of ipecacuan is that published by Piso, in 1649;
but it did not come into general use till thirty years afterwards, when
Helvetius, under the patronage of Louis XIV employed it at the Hotel de
Dieu, and introduced this root into common practice; and experience has
proved it to be the mildest and safest emetic with which we are acquainted,
having this peculiar advantage, that if it does not operate by vomit, it readily
passes off by the other emunctories (WOODVILLE, 1810:811).

A introdugdo da poaya na Europa data do anno del672. N’esta época um
medico francez, chamado Legras, trouxe da America certa quantidade d’ella,
que depositou n’uma botica, onde foi vendida com o nome de mina de ouro.
Mas o medicamento, tendo sido administrado em casos em que nhdo
convinha, perdeu logo sua reputagdo. Quatorze anos depois, isto é, em 1686,
um negociante trouxe para Paris 70 kg de poaya. Helvetius, celebre médico,
fez experiéncias com esta raiz, confirmou sua grande eficacia em muitas
moléstias, e em recompensa dos seus trabalhos recebeu de Luiz XIV
empregos, honras e riquezas. O uso da ipecacuanha espalhou-se logo por
toda a Europa (CHERNOVI1Z, 1890:244-245).

Considerando estas fontes, pode-se inferir que o uso da poaia na Europa
remonta ao século XVII, data que tomaremos aqui como a referéncia para a introducéo
da planta no mundo da medicina ocidental, que passaria entdo a desfrutar de grande

consideracdo dos médicos e boticérios. Observa-se ainda que em 1801, Bernardino
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Antonio Gomes inicia a sua Memoria sobre a Ipecacuanha Fusca do Brasil, ou cipo das

nossas boticas afirmando que:

A pesar da raiz da Ipecacuanha ser usada na Europa h& perto de dous
séculos, e a pesar de ser contada no cathalogo dos grandes remédios, de que
tem feito aquisicdo a Medicina, tem sido até agora desconhecida aos
botanicos a verdadeira planta, de que se colhe [a raiz] (GOMES, 1801:1).

Esta referéncia, além de endossar o provavel periodo do século XVII como
época da introducdo da poaia no comércio europeu, demonstra que no inicio do século
XIX ainda ndo havia um consenso sobre a classifica¢do e descri¢do botanica da espécie.
Retornando a primeira metade do século XVIII a planta foi mencionada no Vocabulario
Portuguez & Latino, indicando que seu nome ja era conhecido dos portugueses, bem
como sua aplicacdo. Neste dicionario encontra-se um verbete bastante extenso sobre a
planta, apresentando informacbes desde seu aspecto morfoldgico, até as condicGes
ambientais requeridas para seu crescimento, assim como as recomendagfes para seu
uso. Conforme o Vocabulario Portuguez & Latino, a denominagdo ipecacuanha
utilizada pelos portugueses é de origem indigena, sugerindo que o uso medicinal da
referida planta constitui-se em apropriacdo do conhecimento indigena no que concerne a
utilizacdo de plantas nativas pelos autdctones (BLUTEAU, 1712-1728:196-197). Neste
dicionario o autor menciona ainda que tal espécie vegetal abarcasse grande fama na

Europa pelas suas propriedades fitoterapicas:

Os portugueses e castelhanos a dao as mulheres e meninos doentes de
disenteria [...] a ipecacuanha seja um dos mais soberanos remédios para
camaras de sangue, ndo é certo que, quando depois de o ter tomado em pé
trés vezes,0 doente ndo se acha aliviado €é necessario deixa-lo... A
ipecacuanha é purgativa e adstrigente, purgativa pela sua parte mais
dissolavel, e ali purga com vomitos, e camaras, adstringente pela sua parte
terrestre, ali opera e fortalece as fibras das entranhas [...] 0s portugueses
conservam o nome que o Gentio lhe deu (BLUTEAU, 1712-1728:197).

Observa-se que no inicio dos setecentos a poaia gozava de grande prestigio na
sociedade portuguesa, o que torna pertinente a informag&o anterior que remete ao século
XVII a sua introducdo na Europa. No inicio do seculo XVIII, ou seja, antes do ano de
1712, quando o Vocabulario Portuguez& Latino veio a publico, seu uso ja era bastante
difundido como vomitério e para o combate da diarréia em sua fase aguda. Neste
sentido, afirma Sergio Buarque de Holanda que a medicina do periodo colonial consiste

em uma ““arte de curar” derivada de uma
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...larga e continua experiéncia, obtida a custa de um insistente peregrinar por
territérios imensos, na exposicdo constante a moléstias raras, a ataques de
feras, a vinditas do gentio inimigo, longe do socorro dos fisicos, dos
barbeiros sangradores ou das donas curandeiras, é que permitia ampliar
substancialmente e organizar essa farmacopéia rustica. (HOLANDA,
1994:76-77).

Assim, este autor considera que o contato entre os indigenas e os colonizadores
europeus contribuiu significativamente para uma troca de saberes e experiéncias, cuja
contribuicdo foi elementar para a formagéo da medicina colonial, ou pelo menos na

conformacao de algumas praticas relacionadas a saude.

Adentrando o século XVIII, encontra-se no ano de 1791, a obra Medicina
Domestica ou Tratado Completo dos meios de se conservar a saude e de curar, e
precaver as enfermidades por via o regime, e remédios simples. Neste texto é possivel

observar que a poaia era utilizada para a o tratamento da disenteria:

“Remédios que se deve administrar aos que sdo acometidos da Dysenteria,
ou fluxo de sangue... Nesta enfermidade sempre é necessario comecar
alimpando as primeiras vias. Em consequéncia do que dar-se-4 uma dose de
ipecacuanha, cujo efeito se ajudard com uma infusdo ligeira de flor de
macella. Raras vezes se [ilegivel] preciso usar neste caso de vomitérios
fortes: vinte e quatro, ou quando muito trinta gréos de ipecacuanha bastéo,
geralmente falando para um adulto: e as vezes sdo bastantes dez ou doze...
(BUCHAM, 1791:65).

Nesta mesma obra, observa-se que dentre as moléstias tratadas pela
ipecacuanha encontra-se a ictericia, em relacdo ao que se afirma que “N&o ha remédio
mais proveitoso na ictericia, do que os vomitérios, principalmente quando nao e
acompanhada de inflamacdo. Meia oitava ou trinta grdos de ipecacuanha em po, sera
bastante para um adulto...”(BUCHAM, 1791:66). Os usos e aplica¢des da ipecacuanha
também se estendem para o caso de retencdo de liquidos corporais e problemas

digestivos:

“Se o0 doente for moco, de constituicdo forte, e robusta, e tiver sido
acometido repentinamente de hydropisia, pode curar-se com vomitérios
fortes, purgantes violentos e remédios capazes de excitar o suor, as ourinas.
Meia oitava de ipecacuanha em p6 com meia onga de oxymel scillitico
forma m um vomitorio muito conveniente para um adulto, o qual se repetira
quantas vezes for necessario, metendo-se todavia de intervalo, trés ou quatro
dias entre cada vomitorio. Haja todo o cuidado em ndo o deixar beber
depois, porque de outra maneira destruir-se-ia o efeito: uma ou duas
chavenas de infusdo de macella, bastardo para favorecer a operacdo dele”
(BUCHAM, 1791:166).

“Tratamento da indigestdo™... o enfermo em agua morna ou ché ligeiro, a
fim de provocar o vomito, que comumente leva consigo, a causa e os efeitos
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da indigestdo.Se o enfermo, apesar de uma grande quantidade destes
liquidos, ndo vomitar nem se achar aliviado, dous ou trés grdos de tartaro
embebido em dous ou trés copos d’agua; ou quinze até vinte graos de
ipecacuanha numa s6 dose o0 provocardo seguramente”. (BUCHAM,
1791:350).

Observa-se que no seculo XVIII a poaia ja se apresentava como objeto de
estudo e aplicacdo do ponto de vista medicinal e farmacol6gico. Contudo, a aplicacdo
medicinal da poaia consistia em uma das Ultimas etapas de um processo histérico que
extrapolava os limites do Brasil colonial e imperial desdobrando-se para outros locais.
Em relacdo aos sujeitos historicos envolvidos em tal processo, pode-se inferir que havia
a participacdo de varios agentes histéricos, tornando a extracdo, comercializacdo e
aplicacdo medica da poaia um processo dindmico, envolvendo préticas sincréticas e
extrapolando os limites politicos do territorio brasileiro. Neste sentido, afirma Marcia

Moises Ribeiro o seguinte:

Sem perder seus alicerces basicos, ao saber médico indigena acrescentou-se
a experiéncia dos europeus e africanos. Nogdes e praticas muito familiares
ao silvicola, outras absolutamente alheias, combinaram-se, dando origem a
medicina dos tempos coloniais, que nada mais é que o0 conjunto de
conhecimentos, habitos e praticas nascido a partir do convivio assiduo entre
as trés culturas. O saber oriundo do reino portugués atrelou-se a cultura
indigena e africana ao sabor das circunstancias oferecidas pela terra
conquistada, originando um complexo tipicamente colonial. Ao se
considerar a medicina enquanto amalgama cultural, nada mais revelador que
analisé-la no século XVIII, pois duzentos anos de convivéncia entre brancos,
negros e indios foram certamente suficientes para que suas culturas se
entrecruzassem e originassem uma formagao social fortemente marcada pela
especificidade (RIBEIRO, 1997:23-24).

E importante mencionar ainda que, para esta autora, no Brasil colonial néo
existiam fronteiras nitidas entre as praticas médicas cientificas e a medicina popular
praticada por empiricos desprovidos de formacdo académica (RIBEIRO, 1997:85). A
aplicacdo médica da poaia e sua fama entre os agentes envolvidos na arte de curar
constituiu-se em um contexto no qual, segundo Vera Regina Beltrdo Marques, as

plantas foram protagonistas na arte de curar até o século XI1X (MARQUES, 1999:27).

No século XIX,ano de 1810, observa-se mencéo a poaia na obra denominada
Medical Botany: containing systematic and general descriptions, with plates of all the
medicinal plants, indigenous and exotic, comprehended in the catalogues of the materia

medica, as published by the Royal colleges of physicians of London and
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Edinburgh...Em topico especifico para a poaia, o autor inicia seu texto da seguinte

maneira:

After the great diligence of naturalists in exploring every quarter of the
world, to extend the science of botany, it seems surprising that the plant
Ipecacuanha, the roots of which have been in common use more then a
century, should not have yet been botanically ascertained (WOODVILLE,
1810:810).

Apreende-se a partir desse fragmento que a poaia era de uso comum ha mais de
um século, o que remonta ao inicio do XVIII, conforme atesta o Vocabulario Portuguez
e Latino mencionado anteriormente. Na sequéncia do texto, William Woodville informa
a origem americana da planta apontando trés tipos conhecidos: a poaia cinzenta,
originada do Peru, a marrom ou escura € a branca. A este tipo (branca) o referido autor
confere a origem brasileira, além de mencionar que consistia no exemplar que possuia
em “laboratdrio”, tendo sido esta enviada do Brasil. Menciona ainda que a variedade
cinzenta é a preferida para a aplicacdo farmacoldgica, visto que a marrom é muito forte

e a branca fraca.

As indicacbes clinicas da aplicagdo da poaia como medicamento incluiam
diversas moléstias, dentre as quais se destacam a diarréia e a asma. Observe-se no
trecho em sequéncia, no qual sdo apresentados casos de aplicacdo clinica da

ipecacuanha:

It was first introduced to us with the character of a almost infallible remedy,
in dysenteries and other inveterate fluxes, as diarrhea, menorrhagia and
leucorrhoea, and also in disorders proceeding from obstructions of long
standing: nor has it lost much of its reputation by time. The use of Ipecacuan
in these fluxes, is thought to depend upon its restoring perspiration; for in
these cases, especially in dysentery and diarrhea; the skin is dry and tense;
and while the common diaphoretics usually pass off by stool, small doses of
this root have been administered with the best effects, proving both laxative
and diaphoretic. In the spasmodic asthma, Dr. Akenside remarks, that where
nothing contraindicates vomiting, he knows no medicine so effectual as
Ipecacuan (WOODVILLE, 1810:812).

Além das indicages acima transcritas, podem ser observadas a aplicacdo da
ipecacuanha para o combate a alguns tipos de hemorragias, para auxiliar na eliminagéo
de catarro e em alguns tipos de febre. Depreende-se da analise do teor documental
citado que a pratica médica envolvendo a aplicagdo clinica da poaia era bastante
utilizada no inicio do século XIX, sendo ja conhecida e aplicada desde 1649.
Considerando que a obra Medical Botany, da qual foram extraidos os trechos
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anteriormente citados, foi publicada em Londres, no ano de 1810, € possivel observar
que a utilizagdo medicinal da ipecacuanha era conhecida em grande parte da Europa,
visto que também foram encontradas as referéncias da utilizacdo da planta na Franca,
Inglaterra e Portugal. Essa difusdo do uso medicinal de poaia na Europa pressupunha
que esta erva provinha do Brasil, em grande parte pelo menos, visto que sdo apontadas
outras origens para a poaia, como o0 Peru. Dessa forma o comércio e extracdo de poaia
nos periodos colonial e imperial era expressivo no Brasil, visto que abastecia a Europa
do medicamento. Concluindo o topico sobre a ipecacuanha, Woodvilleafirma o

seguinte:

Ipecacuan, particularly in the state of powder, is now advantageously
employed in almost every disease in which vomiting is indicated; and when
combined with opium, under the form of pulvis sudorificus, it furnishes us
with the most useful and active sweating medicine which we posses. It is
also given with advantage in very small doses even when it produces no
sensible operation. The full dose of Ipecacuan in substance is a scruple,
though less doses will frequently produce as equal effect. The officinal
preparation is vinum ipecacuanhae (WOODVILLE, 1810:813).

A ipecacuanha enquanto medicamento néo recebia atengéo apenas no exterior,
sendo encontrada em meados do século XIX figurando nas discussbes e pesquisas
estabelecidas na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro.* Procedendo a leitura de
duas teses sobre coqueluche e disenteria, foram encontradas algumas referéncias ao uso
da poaia como medicamento no combate as respectivas moléstias. A primeira delas,
defendida em 1858, versa sobre a coqueluche e apresenta uma referéncia breve acerca

da utilizacdo da ipecacuanha para auxiliar o combate a doenca:

... quando a coqueluche é ligeira e isenta de complicacGes, 0s meios
aconselhados sdo as bebidas quentes, mucilaginosas, gomosas, as infusdes
bechicas [?] e peitorais, tais como 0s xaropes de goma, althéa, as infusGes de
flores de malva, violas, etc. [...] Existindo um principio de expectoracéo, o
sendo esta dificil, deve-se fazer uso das pastilhas de ipecacuanha ou do seu
xarope; havendo constipagdo, convém o emprego de clysteres emolientes ou
de um brando laxativo, bem como rosas pallidas, chicorea, manna, etc
(CAMARGO, 1858:24-25).

Observa-se que a aplicacdo da poaia ocorre em caso de problema respiratorio,
cuja agdo esperada é que atue como um expectorante, auxiliando o doente a expelir o

muco excessivo produzido durante o quadro patoldgico. Sua forma de apresentacdo é

4 Teses médicas realizadas na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Disponivel em
<http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/> Acesso em: 27 de abril de 2012.
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por meio de pastilhas ou xarope liquido, duas formas possiveis de encontrar a poaia no
mercado farmacéutico no periodo imperial. Novamente em 1874, outra tese €
apresentada a faculdade de medicina propondo um estudo sobre a disenteria. Nesta tese,
a aplicacdo da poaia € bastante detalhada, em funcéo da grande eficacia para combater o
referido problema. Desde as primeiras aplicacdes da poaia para uso medicinal a planta

demonstrou ser altamente eficiente no combate aos distirbios gastrointestinais.

Como primeira forma de tratamento para a disenteria sdo apresentados 0s
vomitos, que podem ser induzidos pela ipecacuanha, seguido de uma medicacédo

purgativa:

. ipecacuanha; este vomitivo € indicado particularmente quando houver
embaraco gastrico, e sobretudo na forma biliosa. A ipecacuanha denominada
pelos autores raiz anti-dysenterica, € um dos agentes mais poderosos no
tratamento da disenteria. Em pé tem uma agdo topica irritante, variavel
conforme as superficies em que é aplicada; segundo as experiéncias de
diversos autores, entre outros Bretonneau, a mucosa digestiva é a que menos
sofre irritagdo. Para evitar-se essa agdo irritante deste medicamento,
podemos empregé-lo em infusdo ou decocgdo, cuja irritacdo ndo € tdo
pronunciada, e tornando-se o medicamento mais toleravel e susceptivel
portanto de produzir toda a acdo dinamica.

Quando se quer obter as propriedades vomitivas da ipecacuanha, devemos
nos servir do seu pd, ao contrario se desejarmos favorecer a absor¢do, téo
atil na disenteria, devemos emprega-la em infusdo ou decoccéo, porque € no
estado de dissolugdo que ela contem a ematina, na qual parece residir 0s
principios terapéuticos deste precioso medicamento.

O nosso distinto mestre, o Sr. Dr. T. Homem, lente de clinica interna da
faculdade de medicina, emprega geralmente as infusdes, e para estabelecer a
tolerancia manda juntar a oito ongas de infusdo de dezesseis a vinte gotas de
laudano de Sydenham [medicamento a base de 6pio] tomando o doente uma
colher (de sopa) de hora em hora. A ipecacuanha assim administrada ndo s6
diminui o numero das evacuacdes, como as modifica quanto a sua natureza.
Segundo Delioux, este medicamento atua antes como alterante, combatendo
as condigBes de intoxicacdo criadas pelo virus disentérico, do que como
evacuante, ele o compara a quinina nas moléstias periddicas.Este autor
aconselha o emprego da ipecacuanha em pocdo, cuja formula é a seguinte:
Pé de ipecacuanha quatro gramas, dgua trezentas gramas, faz-se ferver por
espaco de cinco minutos, filtra-se, e junta-se ao liquido, xarope de 6pio trinta
gramas, hydrolato de canela trinta gramas. Para tomar as colheres de hora
em hora.

Para terminar o que diz respeito a ipecacuanha, acrescentaremos que este
medicamento goza ainda de uma acdo secundaria, que € levar os fluidos a
periferia, favorecendo a diaforese [perspiracdo abundandte], que prepara
uma crise desejavel na marcha da moléstia (RESENDE, 1874:28-29).

Pode ser observado na referida tese a seguinte proposicdo: “Observacdo —
Disenteria benigna cronica [...] Prescricdo: Infuséo de Ipecacuanha, 8 ongas. Laudano
de Sydenham 20 gotas. Tome uma colher de hora em hora” (RESENDE, 1874:30).
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Estes dados foram obtidos a partir de um caso clinico no qual foi constatado um caso de
disenteria cronica para o qual se obteve sucesso no tratamento a partir da indicagédo
acima prescrita. Observa-se ainda a posologia aplicada ao paciente bem como a
associacdo da ipecacuanha com outros medicamentos. No caso deste paciente, no
decorrer do caso clinico, pode ser constatado que além da medicacdo mencionada

anteriormente foi informado o seguinte acerca da aplicagéo de purgativos:

Em todas as formas graves de disenteria, como a hemorrégica, algida,
gangrenosa, tiphdidea, etc. Delioux ndo aconselha o emprego de purgativos,
sobretudo no comeco da moléstia; principia o tratamento pela ipecacuanha.
[...] O calomelanos empregado em qualquer das formas de moléstia, da
sempre bons resultados, fazendo cessar ou diminuindo sensivelmente os
tenesmos, e mudando de natureza as evacuagOes disentéricas; este
medicamento é aconselhado por todos os préaticos, principalmente pelos que
exercem a Medicina nos climas quentes. Uns o empregam segundo 0 método
de Law; Amiel, porem, medico do exercito inglés o empregou com grandes
vantagens em altas doses. Segond administra-o debaixo da forma pilular,
cuja formula é a seguinte:

Ipecacuanha em pg ------ 40 centig.

Calomelanos ------ 20 centg.

Extrato aquoso de 6pio ------ 5 centig.

Xarope de rhamo ------ g. b.
O emprego dessas pilulas é de grande vantagem, sobretudo quando se trata
de um caso de disenteria cronica (RESENDE, 1874:32-33).

Conforme observado, na segunda metade do século X1X no Brasil, a aplicacdo
medicinal da ipecacuanha estava no centro das discussdes médicas, compondo um
quadro internacional no qual a ipecacuanha aparece com destaque. Observe-se que em
1876 vem a publico nos Estados Unidos da America exaustiva obra versando sobre a
ipecacuanha denominada Studies, Chiefly Clinical in the Non-Emetic use of
Ipecacuanha: with a contribution to the therapeusis of cholera. Na primeira parte da
obra o autor dedica-se a apresentacao de diversas patologias e casos clinicos envolvendo
a aplicacdo da ipecacuanha como medicamento. E interessante notar que além da
aplicagdo nos casos de disenteria ou como vomitivo, ou ainda como expectorante, de
acordo com as fontes anteriormente citadas, € mencionado também a aplicacdo da
ipecacuanha como antidoto contra veneno de serpentes (WOODHULL, 1876:72). Na
segunda parte, observa-se que ¢é apresentado vasto material sobre a aplicacdo terapéutica
da poaia em diversos problemas de salde como a disenteria, além de analisar seu
emprego e aplicacdo em relagdo aosistema nervoso: “... ipecacuanha iS a nervous
stimulant, acting chiefly through the sympathetic system”( WOODHULL, 1876:91).

Pagina | 1461



Assim, observa-se 0 quadro resumo abaixo no qual estdo dispostas de forma

sintética as principais informac6es levantadas ao longo dessa investigacéao:

Aplicacdes medicas e aspectos farmacoldgicos de Poaia (Ipecacuanha)

Indicacgdes de uso; Formas de | Fontes de | Espaco | Espaco
aplicacdo; pesquisa temporal | Geogréfico
Disenteria, Camaras de | P6 de | Vocabulario 1712 — | Coimbra
Sangue_, Diarreia; ipecacuanha; Portuguez & | 1728
Moleéstias que
requerem acdo | Uso como | Latino...
purgativa e e
i _ vomitorio;
adstringente;
Disenteria ou fluxo de | Graos de | Tratado de | 1791 Lisboa
sangue; Ictericia | . -
ipecacuanha em | Medicina
(usada como
vomitorio); Inchacos e | associacdo com | Domestica.
Edem,a > (_purg_atlvo, infusdo de flor
sudorifero, diurético)
de macela
(vomitorio);
Diarreia; Asma | Utilizacdo  da | Medical Botany. | 1810 Londres
(funcdo expectorante); aiz- PG
Aumenta a sudorese; ’ ’
Doencas que requerem | Combinada com
tratamento -
. ~_ | Opio em
expectorante e indugéo
ao vomito; Principio | pequenas doses
ativo: emeting; (sudorifero);
Coqueluche Pastilhas ou | Da coqueluche, | 1858 Rio de
(expectoragdo); Xarope de | suas causas, sede, Janeiro
ipecacuanha signaes,
diagnostico,
prognostico e
tratamento.
Vomitivo para | Infusdo ou | Dysenteria. 1874 Rio de
embaraco gastrico; decoccio: Janeiro
Disenteria (formas 640,
graves); Favorece a | Associagdo com
diaforese; L Dr .
opio; Pilulas;
Contra-veneno; N&o menciona Studies,  Chiefly | 1876 Philadélfia,
Estimula o Sistema Clinical in the USA

Nervoso; Coélera;

Non-Emetic use of
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Ipecacuanha...

Moléstias diversas; Nao menciona Dicionério de | 1890 Paris
Medicina

Popular.

A partir da observacdo do quadro anterior, é possivel sistematizar as principais
informacdes obtidas com a pesquisa, consolidando o objetivo inicial de proceder ao
levantamento e analise das aplicacdes médicas e farmacologicas da poaia, evidenciando
praticas adotadas, doencgas tratadas e formas de apresentacdo e aplicacdo do
medicamento. A diversidade de fontes pesquisadas evidenciou que a poaia era
conhecida em varios lugares do mundo, possibilitando esbo¢o de uma cadeia comercial
do produto gue transcendia as fronteiras politicas e geogréaficas da area de extracdo das
raizes da planta. A proporcdo do comercio, a importancia cientifica/medicinal e a
grande aplicabilidade da Ipecacuanha em varios tipos de doencas se relacionam com a
configuracdo de um espago geografico mais amplo e menos limitado pelas fronteiras
politicas. Quanto ao recorte temporal, neste caso delimitado pelas préprias fontes, é
necessario destacar que, durante o longo periodo no qual a poaia ou ipecacuanha foi
objeto de estudo enquanto medicamento e de interesse enquanto produto comercial
ocorreram transformacgdes nos conceitos e concepg¢bes, mudando inclusive, a forma

como a planta era vista em seus diversos aspectos ao longo do tempo.

A adocdo deste recorte cronoldgico teve como objetivo mostrar a recorréncia
do tema nas discussBes cientificas em diferentes épocas, ainda que mudassem as
perspectivas de entendimento acerca do objeto poaia, bem como sua relacdo com o
aspecto econdmico, que influenciou a sua comercializacdo e dispersdo. Ficou evidente
ainda que a poaia extraida no Brasil era conhecida em varios lugares do mundo e de
vasta aplicacdo médica, o que a tornava um produto de exportacdo que atingia
proporcdes significativas. A partir das inferéncias sobre a aplicacdo médica da poaia no
contexto internacional obteve-se uma perspectiva ampla, que possibilita compreender a

importancia econdmica e medicinal da planta.

*A primeira versdo deste texto foi concebida como parte da dissertagdo de
mestrado defendida por mim em 2012 junto ao Programa de P6s — Graduacdo em

Historia da Universidade Federal de Juiz de Fora, sob orientacdo do Prof. Angelo
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Carrara e com apoio institucional e financeiro da UFJF e da Fundacdo de Amparo a

Pesquisa do Estado de Minas Gerais.
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XVI)
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Resumo: Esta pesquisa tem como objeto de andlise o oficio de boticério (atual farmacéutico) no
reino portugués, nos séculos XVI, a partir das iniciativas régias de regulamentacdo de sua
pratica de manipular as mezinhas, ou remédios. Tratava-se de um oficio de saber prético e
familiar. Muitas vezes, este oficio se confundia com o papel do cirurgido e/ou o do fisico. A
partir dos regimentos de salde, que atestam historicidade a politica oficial de conter o exercicio
indevido da medicina, tenta-se problematizar a tensdo entre o saber de oficio pratico do
boticario portucalense e as politicas régias quinhentistas de racionalizagdo da medicina e
terapéutica nos moldes hipocratico-galénica. Para isso, elege-se, como fontes historicas
principais, o Regimento do Fisico mor do Reino (25/02/1521), que estabelece as diferentes
competéncias dos fisicos e dos boticarios.

Palavras-chave: boticarios — normatizacéo — Portugal

A salde do reino estava estreitamente ligada em Portugal no século XVI a
figura do rei. Este como autoridade méxima do poder temporal estava investido de uma
corte onde se encontravam doutos e mestres especializados em varios campos do saber,
oficiais que fiscalizavam e puniam e toda uma estrutura que compunha a logica do
regime monarquico. Todo esse aparato era essencial para fazer do rei presente,

teoricamente, em toda a estrutura do reino.

Antes de abordar a figura do boticério, faz se necessario discorrer sobre
importantes pontos que influenciaram o objeto de analise no século XVI. Entre a
multiplicidade de variaveis, elejo o movimento universitario portugués, a autoridade do
rei e a fisicatura-mor. O importante agente na construcdo do oficio foi o rei. Este tinha
uma postura centralizadora, que atraves dos seus oficiais e da figura do Fisico-Mor
(funcionarios do monarca, buscavam uma regulamentagdo e normatizacdo dos oficios
na area de atuacdo da saude no reino, como fisicos, barbeiros-sangradores, boticarios,

parteiras e dentistas.

Por intermedio das cartas régias e Regimentos, os reis lusitanos buscavam o

controle da salde através da regulamentacdo dos profissionais, aplicagdo de politicas de
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salde no reino, criacdo de hospitais e albergarias e estimulo a profissionalizacéo e
regularizacdo dos oficios. Dentro desse universo da arte de curar ou da terapéutica,
estava presente a figura do boticario, que também seguia a normatizagdo nos moldes da

medicina hipocratico-galénico, principalmente a partir das reformas Manuelinas.

Imerso dentro da logica de centralizacdo das obrigacGes e competéncias do
monarca, como a conservacao e integridade do reino, a expanséo, a diplomacia e tudo o
que circunscrevia as competéncias da autoridade temporal, inseria-se a preocupagédo

quanto a saude do reino.

Em 1308, as primeiras medidas de organizacdo da assisténcia régia na saude
sdo tomadas por D. Dinis, na criacdo da figura do Provedor de Capelas, Hospitais,
Confrarias, Albergues e Orfanatos. H& ainda a regulamentacdo da profissdo médica com
a criacdo da Universidade de Lisboa, em 1307, que sera tratado posteriormente quanto

ao impacto da universidade na pratica da medicina.

Essa responsabilidade no reino lusitano tomou uma maior dimenséo a partir da
dinastia avisina. Para a historiadora Manuela Mendonga (2003: 222), esta dinastia
trazia, como ja ocorria em outros lugares da Europa, um impulso de regulamentacdo da
arte da medicina no reino portucalense. O estimulo a regulamentacdo daqueles que
curavam é expressa por intermédio da carta régia 25 de Outubro de 1448, sob Dom
Afonso V, onde se proibe o exercicio indevido da fisica e cirurgia. Dom Jodo Il e Dona
Leonor, ddo maior animo ao impulso do falecido rei, onde a rainha criara o Hospital das
Caldas e a construcdo da primeira Casa de Misericordia no final do século XV, com
carater espiritual e terapéutico. Ainda houve a criacdo do Hospital de Todos os Santos,
em Lisboa entre 1492 e 1504, onde o Principe Perfeito obteve autorizagdo do Papa
Inocéncio VIII autorizacdo para fundir varios menores hospitais e albergarias em “hum
soo Esprital”. Segundo Germano de Sousa, estas politicas (2013: 77) “se inseriam na

surda luta do poder secular régio contra a Igreja”, numa disputa de controle e jurisdicéo.

No século XVI, sob o reinado de D. Manuel, com Portugal detendo o dominio
do Atlantico ao Indico, importantes reformas sdo tomadas a fim reformar a justica, a
relacdo com os nobres e os concelhos, a saude, a documentacdo e chancelaria, que
trazia, para o rei, maior governabilidade sobre o império. O rei Venturoso (1495- 1521),
ndo somente passivo ao seu epiteto, segundo Manuela Mendonga (2003: 221) soube
“observar, aprender e, por fim, dar continuidade a grande obra lancada por aquele que

Ihe deixou, em testamento, 0 reino e seus projetos, o rei que hoje conhecemos por
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Principe Perfeito”. Para a historiadora ndo houve documentacao escrita no formato dos
Regimentos de Salde, onde se orientasse a normatizacéo da satide antes de D. Manuel®.
Isso, porque, ndo havia vinculagdo dos documentos entre a autoridade do rei junto as
credenciais dos oficiais da saude, o Fisico Mor e o Cirurgido Mor, na atribuicdo de

vigiar e punir aqueles que indevidamente ousavam curar fora dos padrdes normativos.

Somente a partir de D. Manuel em meados do século XVI que os oficios da
medicina sofrem uma normatizacdo régia com legislacdo especifica. O Regimento do
Fisico Mor de 1515 seria 0 primeiro, portanto, do género. Este regulamentava o oficio
da medicina através das cartas de habilitacdo. Normatizava-se “que nenhum fisiquo asy
natural como estrangeiro nomhuse da arte da fisiqua seem que primeiro seja
eixamynado per o dito nosso fisigomoor com 0s nossos fisiqos que em nossa corte
andarem”. Assim, através de prova pratica e tedrica, com a presenca de, pelo menos, o
fisico- mor, testando a aptiddo destes ndo regulamentados. Aos fisicos e cirurgides
formados em Lisboa, era dispensado tais testes, “que pera poderem curar queremos que
Ihe abaste a carta que ouveram do estudo de cada huum dos ditos graaos de doutor ou

licenciados .

Quanto ao oficio objeto deste estudo, o documento mostra a preocupacdo
quanto a auséncia de boticas e mezinhas (remédios manipulados) “daquela bondade e
perfeicam que devem ser, da qual coussa se segue muy gram desdapnos a as [4v] vidas
dos homens”. Diante deste problema, a autoridade do fisico mor é aplicada para
executar e julgar mediante os termos do Regimento a destruicdo das boticas e mezinhas

reprovadas.

Ainda, o regimento demonstra a preocupa¢do quanto aos precos das mezinhas,
estas ndo podendo ser superiores aos que <<per que ho boticario de nossa corte daa per
nosso Regimento aas mezinhas>>. Isto porque o problema dos precos das boticas no
século XVI1 era recorrente, e s6 seria amenizado com a Unido Ibérica, onde Felipe IlI,
no Regimento dos pregos dos medicamentos, atribuia ao fisico-mor a competéncia de
estipular precos as mezinhas “a serem atualizadas a cada trés anos” e mais um século
depois com D. Maria, ao ser obrigatorio o uso de exemplar do regimento com pregos
(SANTOS, 2013: 341)

5 A autora contesta a atribuicdo de Maximiamo Lemos ao documento chamado “Regimento do
Cirurgido 1448” e do “Regimento do Fisico de 1476, e ainda a Iria Gongalves (2003: 223-222)
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Ha ainda o Regimento do Fisico- Moor de 25 de Fevereiro de 1521, que € uma
reformulacdo do Regimento de 1515, em que se reforca a mesma politica de
profissionalizag&o dos oficios. O reformado regimento trazia maior autoridade ao fisico-
mor no plano da regulamentacdo do oficio do boticario. Dependia deste oficial do rei a
autorizacdo para o exercicio da manipulacdo de mezinhas e boticas. Como bem
salientado por Laurinda Abreu (2010: 99), o oficio dos boticérios era regulamentado
pela formacgdo universitaria, como na Franca desde os séculos XIII e XIV pela
Faculdade de Medicina de Paris. Ainda, no campo da regulamentacdo do oficio, o
Regimento tipifica: “Defendemos, e mandamos, que nenhum Boticario dé mezinhas,
convém a saber: folutivas, ou purgativas, opiatas, nem mezinhas fortes, e perigosas,
sem receita de Fysico, assignada por ele ”. Portanto, o controle e 0 comércio das boticas
e regulamentacdo do oficio estavam sob a autoridade do fisico-mor, além da venda de

remédios estar controlada pelas receitas de algum fisico licenciado.

A arte de manipular mezinhas ndo era um saber aprendido nas universidades da
Europa. Este oficio era desenvolvido na pratica, e, como caracteristica da maioria dos
oficios na Idade Média, passado de pai para filho. Em especial, ser um dono de botica
poderia trazer bastantes beneficios, como isencdes de impostos feudais dos Concelhos,
direito de portar armas e comprar produtos finos. Num regimento de Afonso V, no
século XV, concede essas honras equiparadas as que “gozéo os Cavaleiros”:

[...]Jquaisquer dos nossos Regnos, e assentarem suas Boticas estaveis em
qualquer parte deles, e nelas tiverem aptas tantas mezinhas, e Boticas que
sempre estém bem amezinhadas [...] sendo sempre frescas, e vezitas pelos
Fysicos de nossos Regnos, a que cumprird a vezitagdo das taes, que eles
gozem de todos os provilégios, gracas, e isencdes [...] (Carta de privilégios
concedidos por D. Afonso V aos boticarios, 1449)

Fisicos e cirurgides graduados pela universidade e com uma formacdo sobre
medicina classica permaneciam escassos no reino. Boticas e mezinhas com remédios
estranhos & medicina cléssica, chas e pocdes faziam parte da realidade na terapéutica
popular. Estes boticarios informais eram combatidos pelas politicas régias, porem,
acabavam conseguindo a Carta de Habilitagdo do fisico-mor, como afirmou Germano de

Sousa “pagas a peso de ouro por debaixo da mesa” (2013: 33).

N&o alheio, mas sempre a servico das coroas europeias, 0s intelectuais
contribuiam nas cortes dos reinos e principados. Estes individuos estavam ligados

estreitamente aos movimentos universitarios e cientificos. Em finais do século XIlIlI, o
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movimento universitario europeu ja gozava de estabilidade e os vinculados a esta
gozavam de privilégios. Centros universitarios como em Paris, Oxford e Bolonha, os
mestres das universidades tinham-se ja habituado a racionalizar o pensamento com a
ajuda da légica. Em Portugal, esse pretenso pensamento racionalizado tem importante
impulso com a criagdo da universidade de Lisboa. Por iniciativa de Dom Dinis, é criado
o Estudo Geral de Lishoa no inicio do século XIV®, simbolo do fortalecimento do poder
temporal e a producdo e intercambio de intelectuais que mais tarde estruturariam a

governabilidade dos monarcas portugueses.

Dentro dos demais campos do saber oferecidos nas universidades, o curso de
medicina era 0 menos valorizado, de menor distincdo e remuneracdo. Isto devido a
condicdo diminutiva que o oficio carregava, de trabalho manual que algumas areas da
medicina exigiam (tekhné). O modelo cientifico de medicina do século XVI sustentava-
se nas ciéncias “naturais” dos autores classicos, como Hipdcrates, Aristoteles e Galeno,
estruturando o saber da medicina nas universidades europeias. E a releitura dessas obras
sofreu um importante impulso dos escolasticos nas universidades, que, com o tomismo,
buscaram nas influéncias intelectuais arabes e judias, importantes traducbes e

comentarios das obras classicas.

No processo do diagnostico e da terapéutica na medicina classica, dividia-se o
oficio médico em duas areas principais de atuacdo: a do fisico e do cirurgido. O fisico (o
contemporaneo clinico) estudava o paciente segundo sua compleicdo e temperamento,
diagnosticava-o e receitava uma terapia. Os demais oficios médicos eram mais
inferiorizados por serem vistos como oficios manuais, e ndo um saber de episteme,
baseado nas obras médicas de Hipocrates e Galeno (SANTOS & FAGUNDES, 2010:
334). Havia os cirurgifes, que estavam relacionados a intervencdo no corpo doente;
tratando de feridas, cortes, sangramentos e hematomas. Ainda havia a figura dos
boticarios (&rea de atuacdo da farmacia moderna com o desenvolvimento da quimica)
que eram vendedores e manipuladores de mezinhas imersos neste universo médico no
processo da terapéutica. Estes dltimos foram muito influenciados pelo advento
racionalizado da alquimia, deixando de ser algo menos mistico e mais cientifico,

durante o século XVII.

® Importante aspecto que diferencia as universidades do século XII e XlII, como Oxford, Paris e
Bolonha, das universidades do século XIV, agora, fomentadas por iniciativa régia ou por principes
territoriais.José Mattoso. Cap I: A Universidade Portuguesa e as Universidades Europeias. In:
Histéria da Universidade em Portugal, pp. 305-3009.
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No século XVI, o ensino farmacéutico integra na instituicio universitaria. E
vinculado a universidade de Coimbra o primeiro boticario em 1545, chamado Jodo
Fernandes. Este pioneirismo lusitano nos estudos das drogas, segundo Jodo Rui Pita,
estaria vinculado a lideranca entre o século XVI e XVII nas expansdes e conquistas
daquém e além mar. O fluxo de matérias primas trazia uma demanda de catalogacao e
estudos sobre os efeitos de tais drogas.Na lideranca “no processo relativo a investigagéo
da matéria-médica e historia natural”, segundo o autor, h&a a importante producdo da
obra de Garcia da Orta, “Coloquio dos simples e drogas e coisas medicinais da india”
(Goa, 1563)”, como a primeira descri¢do europeia sobre drogas exoticas, sua origem e

propriedades terapéuticas.

J& no reinado de D. Sebastido, em finais do seculo XV1, o ensino farmacéutico
é instituido na universidade. Para cursar tal disciplina, era necessario estudar dois anos
de latim mais quatro anos de pratica comprovadas nas boticas. Além de condicdes
religiosas e raciais para se poder cursar, hd o Regimento dos médicos e boticarios
cristaos-velhos (1604), porque proibia a atuacéo de cristdos-novos.

Porém, a farmacia portuguesa distanciava-se da farméacia nos moldes
cientificos em conjunto com a quimica moderna. A aproximacao quase gque estritamente
prética que o curso fazia com a medicina hipocratico- galénica, sem relacdo com o uso
da farmécia quimica que se firmou no século XVII, acrescido a dependéncia quanto a
regulamentacdo da fisicatura-mor (expressa no Regimento do Fisico-Mor, 1521),
obliterava formacdo da farméacia enquanto saber independente. S6 a partir do século
XVIII surgiriam obras feitas por boticarios, como a Farmacopeia Lusitana (1704), de
D. Caetano de Santo Antonio, botic&rio no Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra. Mesmo
apos a introducdo da farméacia quimica e dos adventos tecnolégicos dos séculos XVII e
XVIII, segundo José Pedro Sousa Dias professor Associado da Faculdade de Farmécia
da Universidade de Lisboa, os boticarios portugueses ndo foram capazes de criar
“qualquer forma organizada de ensino da Quimica ou da Botanica” (2005: 67), até o
século XIX.

Fonte Principal

Regimento do Fisico Mor (25/02/1521). Arquivo Nacional da Torre do Tombo: Leis,
marco 2, n°32.
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A “CURA” DAS PRISOES? AS CONTRIBUICOES DO DR.
CESARIO GOMES DE ARAUJO PARA O DISCURSO
PENITENCIARIO DO IMPERIO DO BRASIL

Vinicius de Castro Lima Vieira
Mestrando em Histéria Politicay/ UERJ
Bolsista FAPERJ

Resumo: A proposta do presente trabalho é analisar as discussdes realizadas pelo médico
Cesario Gomes de Aradjo acerca das instituicdes prisionais do Império do Brasil. A
materialidade de tais discussdes esta na tese apresentada pelo médico, quando da conclusdo de
sua formacdo académica, & Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1844. De fato, o Dr.
Cesario faz um diagndstico da situagdo das prisOes existentes, a época, no Império, ou mais
especificamente na cidade do Rio de janeiro. Segue-se a esse diagndstico, a proposicdo de um
receitudrio baseado na defesa da construgdo da Casa de Corre¢do da Corte, como forma de
“curar” as mazelas das prisdes imperiais.Na verdade, a instituicdo prisional para consolidar-se
como penalidade central, eficaz e universal, ainda carecia, nesse momento, de legitimacéo e
comprovagdo. Na articulagido de saberes para producdo de tal legitimidade, o saber médico,
como pretende-se demonstrar, esta incluido.

Palavras-chave: discurso penitenciario — saber médico — Império do Brasil

O menino, ainda na faixa dos dez anos de idade, levanta-se cedo da cama. As 7
horas da manhd ja esta de pé, pronto para um novo dia de muitos estudos. Esses
ocorrem em sua propria casa e sdo ministrados por mestres renomados — alguns até de
origem europeia —, 0S quais deveriam seguir, rigorosamente, as orientacdes
estabelecidas pelo tutor. Antes, porém, as 8 horas, ja esta sentado a mesa para o almoco,
que deve ser saboreado apenas na companhia de um médico, cuja funcdo é regular a
quantidade de alimentos ingerida pelo rapaz. Os estudos iniciam-se as 9 horas e
estendem-se até as 11h30min, quando ha uma pausa para a diversao, prolongada até a
janta, as 14 horas. O jantar poderia ser acompanhado de outras pessoas, além do
médico, mas 0s assuntos tém que abordar somente temas cientificos. Terminado o

jantar, o menino faz passeios nos jardins e mais algumas leituras. Por fim h4, ainda, um
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momento dedicado para as oracOes, as 20 horas, e em sequéncia, deve encaminhar-se

para dormir.’

O controle do tempo dos individuos € um importante eixo dos projetos, formas
e iniciativas de disciplinarizacdo. A sucinta descricdo feita acima, por se referir a um
jovem, poderia remeter, de imediato, aos internatos, embora conserve grandes
semelhancas com os dispositivos que regulam o tempo e as atividades dos prisioneiros.
Trata-se, na verdade, de instrugdes formuladas para a formagdo do jovem Pedro
d’Alcantara, pelo seu tutor, o marqués de Itanhaém. O intento de Itanhaém era
“produzir” um imperador justo, honesto, afeito as artes, ao trabalho e dedicado ao

exercicio de suas funcdes e obrigacoes.

Eu quero que o meu Augusto Pupilo seja um sabio consumado e
profundamente versado em todas as ciéncias e artes e até mesmo nos oficios
mecanicos, para que ele saiba amar o trabalho como principio de todas as
virtudes e saiba igualmente honrar os homens laboriosos e uteis ao Estado.?

Trazer a tona as passagens de Itanhaém permite perceber como 0s imperativos
da disciplina e da vigilancia espargiram-se pela sociedade do século XIX, atuando nédo
somente nas subjetividades de presos, mas nas de Orfaos, estudantes, operarios e do
préprio imperador; valida, por conseguinte, as posicdes de Foucault de que a sociedade
moderna € marcada pela invencdo, aprimoramento e propagacdo de dispositivos
disciplinarizadores, que sdo investidos da prerrogativa de construir, moldar e reformar
subjetividades.® E desse modo, que Foucault analisa a ruptura nas formas penais
ocorridas em fins do século XVIII, ja que se nesse momento as prisdes assumem a
posicdo de centralidade e universalidade na teoria penal, é, justamente, pela afirmacao
da possibilidade de tais instituicdes corrigirem os delinquentes.® Portanto, a mudanca
nos métodos punitivos escancara a inauguracao da sociedade disciplinar ou sociedade

do pan-optismo.

Por outro lado, a citagdo de Itanhaém, ao deixar patente o seu intento de que a
formacdo de seu pupilo deveria produzir nele o gosto pelo trabalho, evidencia outro

aspecto importante nos projetos disciplinarizadores, o imperativo de tornar 0s corpos

" CARVALHO, 2007.

8 ITANHAEM apud. CARVALHO, 2007. p. 28.
® SOUZA, 2006.

10 FOUCAULT, 2003.
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uteis e produtivos. Em se tratando, por exemplo, das prisfes, 0 pressuposto da correcao
dos presos emerge em uma intima ligacdo com o trabalho, j& que este seria 0
instrumento da reabilitagdo dos condenados.*! Assim, em termos da referida sociedade

disciplinar, é o trabalho que dignifica, corrige e moraliza os homens.

De tal modo, a apontada superioridade da prisdo em relacdo aos demais
meétodos punitivos, ndo se restringe a critérios estritamente juridicos ou penais. Na
verdade, a prisdo emerge numa exterioridade em relacgdo a teoria penal, relacionando-se,
antes, a necessidades historicas, em termos politicos, sociais, econémicos e filoséficos
de uma sociedade em construcdo. Novas formas de configuragdo do poder, a
emergéncia do liberalismo, o crescimento acentuado das cidades, formas inéditas de
materializacdo das riquezas e as concepgdes filosoficas utilitarias vivenciadas na
passagem para o século XIX, constroem condi¢bes de possibilidade para a reinvencao
das prisdes em formas institucionais e a consolidacdo da privacao de liberdade enquanto
pratica penal mais adequada e eficaz.'> Em suma, a critica e a condenacio das formas
penais assentadas nos espetaculos punitivos dos suplicios — prética caracteristica do
absolutismo, em que o monarca marcava no corpo do individuo condenado a
desproporcionalidade de seu poder de soberania —, menos que a critérios inteiramente
“humanitarios” e “civilizatorios”, alude aos imperativos de uma nova configuracdo da

sociedade.

As mudancas nos métodos punitivos ndo ocorrem inequivocamente, sendo
ilusorio, pois, inseri-las em qualquer processo de materializacdo progressiva de um
inevitavel sentido histérico determinado a priori. Ao contrario, as prisdes e sua
adquirida posicéo de centralidade e universalidade nas préaticas penais tratam-se de um
acontecimento casual, isto é, de uma ruptura discursiva que remete a uma conformacéo
histdrica das relacdes de poder.*® As prisdes serdo alvos de criticas e estardo no cerne de
muitos debates - afinal, ndo é natural a aceitacdo de iniciativas que se pautam no abrigo,
em um mesmo espaco, dos individuos tidos como perigosos; alem, é claro, de

questionamentos acerca da vasta quantidade de recursos, que a construgdo e a

11 Qs sistemas penitenciarios que emergem nesse periodo — como o de Auburn e o de Philadelphia —,
ainda que com énfases distintas, inserem o trabalho em seus respectivos projetos correcionais. A Casa
de Correcéo da Corte, marca a centralidade do trabalho ja no primeiro artigo de seu regulamento, ao

afirmar que “a Casa de Corregdo da Corte ¢ o edificio destinado a pena de execugdo com trabalho”. v.
VIEIRA, 2014.

12 FOUCAULT, 1997.
13 FOUCAULT, 2010a.
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manutencdo da instituicdo exigia. Destarte, a instituicdo prisional ndo prescinde de

legitimacdo e comprovagdo de sua eficacia na execugdo de suas finalidades penais.

Uma série de saberes, ao longo do século XIX, se articula para suprir a
caréncia de tal legitimidade e demonstrar a viabilidade do pressuposto da correcao.
Juristas, médicos, fildsofos, politicos, religiosos, economistas, arquitetos e engenheiros
tomam a prisdo como objeto de estudos e trabalhos, que as impelem as dimensdes de
penalidade cientifica, racional e moderna. O destaque no presente trabalho recai na
producdo meédica sobre a instituicdo prisional, mais especificamente na tese apresentada
pelo médico Cesario Gomes de Aradjo a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro.
Antes, no entanto, é necessario mapear os descolamentos sofridos pelo saber médico
nesse momento — isto €, a emergéncia do que muitos denominam de medicina moderna
— de modo a possibilitar a compreensdo das condi¢des de possibilidade para que a

medicina aborde as tematicas mais proximas ao ambito social.

Pode, hoje, causar estranhamento, mas a medicina, até o final do século XVIlII,
ndo tinha por objeto o corpo doente. A chamada medicina classica partia da historia
natural para realizar a descricdo sistematica e a classificacdo taxonémica das doencas,
que se caracterizariam por sua estrutura visivel — sintomas — identificaveis pelo que
Foucault denomina de olhar de superficie. E na identificacdo de tal estrutura visivel que
se realizaria o objetivo prioritario da medicina classica, o desvelamento da esséncia de
cada doenca. Defini-las, por conseguinte, é estabelecer nosografias, isto €, descrever

seus sintomas.*

A proximidade com a historia natural induz a taxonomia das doencas
executada pela medicina classica a buscar, em sua realizacdo, conferir um ordenamento
as doencas. Aqui, ha um forte aspecto do modo como o0 conhecimento era
compreendido, em termos mais generalizados, & época: o conhecimento enquanto
ordenagdo - que conforma a histdria natural.®® As doencas, ndo obstante possuissem
uma evidente dimensdo de desordem, na medida em que correspondiam a um desvio

das formas e do ordenamento natural, poderiam ser, também, percebidas como

14 MACHADO, 2007.
15 FOUCAULT, 2014.
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fendmenos da propria natureza, pois diziam respeito a uma ordem especifica,

“comparavel a das plantas e dos animais”?®,

Se a taxonomia das doengas deveria objetivar situd-las em um ordenamento
natural e definir suas respectivas esséncias, 0 medico, nesse momento, ao descrever 0s
sintomas de cada doenca, teria que distinguir os que lhes sdo naturais e 0s que
redundam de circunstancias contingentes e acidentais. Estes aspectos contingentes
dizem respeito ao corpo doente em particular e, portanto, ndo contribuiriam para a

nosografia fundada na busca pelas esséncias.

[...] a medicina classica tem como sujeito e como objeto, respectivamente, o
olhar de superficie do médico e o espaco de classificacdo das doencas. Ora,
isso acarreta uma diferenca bésica com relacdo a medicina moderna: o
conhecimento da doenga, para se produzir, deve abstrair o doente. [...] a
consideracdo do doente s6 pode introduzir um elemento contingente,
acidental, opaco, exterior em relacdo a doenca tomada como pura esséncia.
[...]. Se o conhecimento ndo parte do exame do corpo humano € porque este
ndo constitui a realidade basica a partir da qual a doenca se origina e adquire
suas formas. A realidade da doenga se encontra, em sua esséncia, no espaco
ideal da nosografia.l’

Os deslocamentos entre a medicina classica e a moderna foram, em muitos
estudos, analisados como a passagem de um conhecimento tedrico para um
conhecimento empirico; nesses a medicina tornar-se-ia cientifica por se pautar na
observacdo em detrimento de sua postura tedrica e filoséfica predominante até entédo.
Na historiografia brasileira sobre o tema, por exemplo, trabalhos importantes foram
produzidos — a maioria por médicos interessados no passado de sua profissdo — a partir
de interpretacbes em que, por vezes, pretendiam enaltecer as praticas e concepgdes da
medicina vigente, aproximando-se de uma perspectiva teleoldgica, isto €, a superacdo de
um dito obscurantismo em beneficio de um conhecimento cientifico, correto e

verdadeiro.t®

Foucault identifica que essas teses sdo orientadas uma perspectiva dicotomica,
ja que compreendem as rupturas no saber médico pela oposicdo entre teoria e
experiéncia; ndo se trata, para ele, de negar as transformacfes ou o carater empirico da

medicina, mas de analisar tais rupturas de modo mais radical, isto é, escavando as

% MACHADO, 2007. p. 89
' MACHADO, 2007. pp. 89 — 90.
18 EDLER, 1998.
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diversas camadas discursivas que possibilitam a constituicdo do saber médico®®. Aqui,
Foucault realiza um deslocamento metodoldgico, na medida em que mobiliza a
arqueologia para o estudo das mudancgas que perpassam o saber médico no inicio do
oitocentos. A operacionalizacdo com arqueologia produz implicacGes imediatas, visto
que esta se dispde a estabelecer uma critica contundente as concepcfes que constroem
processos histéricos em que identificam o progresso da razdo; a propria ideia de
racionalidade é criticada pela arqueologia, de modo que a questdo da cientificidade ndo
se insere nas principais preocupacdes. Menos do que ciéncia meédica, a arqueologia
investiga o saber médico, uma mudanca conceitual significativa, que traz para o cerne
das investigacOes a problematizacdo dos discursos e suas regras internas de producao,

organizacao e transformagcéo.?°

Nesse sentido, as rupturas no saber médico sdo entendidas, por Foucault, em
duas dimensdes, a do olhar e a da linguagem, sendo, por conseguinte, 0 surgimento da
clinica o grande marco dessa descontinuidade. Enquanto é caracteristico, como ja foi
dito, da medicina classica um olhar de superficie que se atenta apenas para os sintomas,
a medicina moderna funda-se em um olhar de profundidade, que altera a relacéo entre o
visivel e o invisivel, ao atentar-se para a investigacdo do organismo doente.
Paralelamente as mudancas do olhar, ha a reelaboracéo da linguagem — entendida, aqui,
como as formas de articulacdo entre ver e dizer —, visto que a localizagdo corpérea da
doenca é condicionada pelas formas de enunciacéo e verbalizacdo do patoldgico. Ha,
portanto, nas transformacdes da linguagem, a construcdo, no saber médico, de novos
objetos e novas formas de aborda-lo, ““a relacdo entre o visivel e o invisivel, necesséaria a
todo saber concreto, mudou de estrutura e fez aparecer sob o olhar e na linguagem o que

se encontrava aquém e além de seu dominio”.?

E o “nascimento da clinica”®® que se configura como marco de tais
descontinuidades, pois inaugura um conhecimento fundado no olhar de profundidade,
que pesquisa, observa e examina. No limiar do seculo XIX, a clinica se orienta por trés
principios: a investigacdo do organismo e dos tecidos que o comp8em; as praticas de

dissecacdo de cadaveres e o estudo de anatomia; e a proposi¢do de terapéuticas —

1% FOUCAULT, 2010a; MACHADO, 2007.
2 PORTOCARRERO, 2009.
21 FOUCAULT, 2014. p. XI.

22 |bidem.
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“cientifica” —, cuja eficacia fosse testada e comprovada se constituem, no inicio do
século XI1X como principios da clinica. Contudo, por se referir, também, a uma analise
conceitual, a arqueologia deve ter o cuidado de evidenciar a polisseméantica do conceito
de clinica e suas vicissitudes. Assim, Foucault demonstra que a despeito de emergir no
século inicio do século XVIII, é somente com a anatomo-clinica do oitocentos que se

pode verificar, inequivocamente, as rupturas no olhar e na linguagem.

A analitica da linguagem de Condillac e o célculo de probabilidade sdo, para
Foucault, as condicdes de possibilidades, em termos dos saberes, para o estudo da
clinica, ainda em meados do século XVIII e para as posteriores transformacfes na
relacdo entre o visivel e o invisivel e suas formas de enunciacdo. A primeira permite o
término da distingdo entre signo, doenca e sintoma e, por sua vez, o calculo matematico
de probabilidades altera o ambito da percepcdo, “transformando o fato patolégico em

um acontecimento registrado que faz parte de uma série aleatoria.”?

Bichat, operando com ambos os métodos, atenta-se para as formacdes dos
tecidos que perpassam varios 6rgaos, identificando semelhancgas anatémicas entre eles.
A exploracdo anatémica do corpo impde a doenca uma nova conceitualizacdo, pois lhe
confere uma localizacdo, uma visibilidade e uma dimensdo analitica. Na articulacédo
entre a clinica e a anatomia-patoldgica, constitui-se a anatomo-clinica, que,
simultaneamente, investiga as alteracfes dos tecidos e realiza a leitura dos sintomas,
caracterizando as tdo aludidas mudancas no olhar e na linguagem. Com Broussais, ja no
inicio do século XIX a ruptura se completa na medida em que a doenca € inserida em

um quadro causal, isto é, tratada como reagdo organica a um agente irritante.

A doenca passa a possuir, portanto, uma espacializacdo, uma localizacdo no
corpo doente e uma compreensdo de causalidade; em substituicdo as concepcdes de
doenca ideal, formula-se a doenca corporal e analitica. Em suma, com a anatomo-clinica
do século XIX, a medicina dos sintomas — que abstraia o corpo, por entendé-lo como
algo contingente —, abrira espaco para a medicina dos 6rgdos e das causas — que, numa
investigacdo de profundidade, mapeara nas alteracGes dos tecidos o modo de

constituicdo das doencas.

A atencdo conferida, a partir de entdo, as circunstancias causais das doencas,

faz com que o saber médico considere a promocdo da salde como uma de suas

2 MACHADO, 2007. p. 94.
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finalidades, enfatizando, cada vez mais, as iniciativas de prevencdo das enfermidades.
Se 0 saber médico estd pautado na identificacdo do agente causal de determinada
doenca, é possivel a proposicdo, em subsequéncia, de iniciativas capazes de evita-la.
Focalizar-se-a, portanto, ao longo do século X1X, os métodos de interrupcdo das recém-
desveladas cadeias de causalidade, de modo a extinguir — ou limitar — os apontados
agentes causais, impedindo, consequentemente, a manifestacdo das doengas. Mais do

que curar, objetiva-se prevenir.?*

A salde como finalidade induz o saber médico a uma acgéo, junto a érbita do
Estado, de intervencdo sistematica na sociedade, configurando-se no que Roberto
Machado denominou de medicina social — a qual é, também, uma medicina politica.?®
Em um periodo de consolidacdo do capitalismo e de acentuado crescimento urbano, em
que ha o aumento da densidade populacional®®, os médicos atuam prioritariamente nas
cidades, sobretudo, nas portuarias. Nesse sentido, a intervencao do saber médico se da
em diversos locais da vida urbana que sdo tidos como obstaculos a satde publica,
moradas da desordem e abrigos das enfermidades. Além da satde dos individuos, esta,

no ambito dos interesses do saber médico, zelar pela satde das cidades.

Ao olhar de profundidade, que investiga as patologias e marca a emergéncia da
medicina moderna — como ja foi dito — as cidades, também, se tornam objeto de
observacdo e de conhecimento. Um mapeamento das teses apresentadas as Faculdades
de Medicina do Império do Brasil permite perceber como os médicos dos tropicos
estavam atentos, interessados e preocupados com tematicas sociais.?’ Prisdes, suicidios,
infanticidio, educacdo, habitacdo, dentre outros, sdo temas recorrentes nesses trabalhos.
O objetivo ndo é somente o conhecimento dos problemas do corpo social, mas,
sobretudo, a proposi¢do de intervencdes aprumadas, legitimadas pelas insignias da
ciéncia e, por isso, pretensamente, mais eficazes. As intervencfes do saber médico na
sociedade sdo, por conseguinte, intervengdes saneadoras, que se realizam no sentido de
disciplinarizar, higienizar e ordenar as cidades e seus habitantes; para fabricar saude,

alguns hébitos precisam ser corrigidos.?

24 | OPES, 2008.

% MACHADO, 1978.
% SENNETT, 1999.
27 GONDRA, 2004.
2 | OPES, 2008.
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Novamente, tangencia-se, aqui, as questdes da disciplina e da correcdo dos
individuos, que atestam o modo como a sociedade oitocentista estava moldada por elas.
Em termos do saber médico, as préaticas de disciplinarizacdo estdo situadas, sobretudo,
no discurso da higiene, que no Brasil € apresentado como caminho pretensamente

cientifico para a modernidade, a civilizacio e o progresso.?®

E possivel que, num primeiro momento, alguma estranheza tenha suscitado
quando se propds aqui a articulacdo entre a instituicdo prisional e o saber médico.
Operando com a arqueologia enquanto método, tentou-se, nesta se¢ao, demonstrar como
as prisbes tornam-se objeto desse saber. Resta, agora, dar voz ao médico e

problematizar as marcas, modos e caminhos de producgéo de sua tese.

A emergéncia do saber médico e do discurso prisional no Brasil conserva
proximidades acentuadas, ja que ambos podem ser compreendidos como iniciativas de
modernizacdo do Império, isto €, como a superagdo das praticas de curandeirismo — no
que se refere ao saber médico — e das formas penais até entdo vigentes — em termos do
discurso prisional. Tais iniciativas objetivam dar mostras de que o Império do Brasil
pertencia — ou estava em sintonia — ao grupo de nacGes consideradas civilizadas e, ao
mesmo tempo, de romper com parcela importante do passado colonial e constituir um

Estado nacional sob novas formas e pressupostos.

E importante destacar que o conceito de modernizacdo é compreendido, aqui, a
partir de uma leitura especifica de Berman®!, como praticas que possuem o intento de
colocar determinada entidade politico-estatal em conformidade ao padrdo de
modernidade e/ou as condi¢des das sociedades tidas como modernas. Nesse sentido, 0s
homens que intentavam administrar as politicas e destinos do Império do Brasil
miravam-se em experiéncias, pressupostos e conceitos externos, em sua maioria

europeus, para assemelhar-se ao que era concebido como paradigma da civilizacéo,

% CHALHOUB, 2011.
% GONDRA, 2004; MATTOS, 2004.

3L A despeito de tratar-se de um autor de orientacdo marxista e das criticas tenazes que faz a Foucault,
ndo penso que seja inviavel o emprego de Berman, ja que se trata de apropriacdo especifica de um
conceito pouco desenvolvido em seu texto. v. BERMAN, 1986.
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conforme demonstra o classico trabalho do historiador llmar Rohloff de Mattos.*> O
Império se constroi e se consolida de modo a produzir imagens de pertencimento a este
mundo civilizado. Para tal, segundo Mattos, operara-se um jogo de inversdes - marca do
tempo saquarema - o qual possibilita o Império se delimitar como integrante das na¢cfes
civilizadas, ao mesmo tempo em que oferece condi¢cGes para o estabelecimento de
diferenciacbes em relacdo a estas, de modo a justificar a permanéncia de suas
especificidades - dentre as quais, a mais aguda é a escravidéo.

As Faculdades de Medicina foram criadas, no Brasil, em 1832, quando se
verifica a transformacéo das Escolas de Cirurgia do Rio de Janeiro e da Bahia — datadas
do periodo joanino — em faculdades. Tal mudanca implica uma reestruturagdo do
ensino, sendo obrigatério, a partir de entdo, que o aluno ao terminar os estudos
apresentasse e defendesse uma tese para obter o titulo de doutor em medicina. E com
esse propdsito que € redigida a tese de Cesario Gomes de Aradjo, intitulada A hygiene
das prisdes precedida de consideragdes geraes acerca da reforma penitenciaria,
defendida em 1844.

A reforma no ensino médico que cria as Faculdades de Medicina se inspirou
nas instituicbes de ensino superior da Franca, validando, mais uma vez, a chave
interpretativa de Mattos. E possivel constatar tal influéncia nos curriculos das referidas
faculdades em listagem das obras que comporiam as bibliotecas das instituicdes e,
sobretudo, na reproducdo, nos tropicos, das polémicas da medicina francesa com
destaque para o debate entre brousseismo e o ecletismo. Reformas subsequentes irdo
alterar os estatutos institucionais do ensino médico firmados em 1832, todas elas
pautando-se nas academias europeias, permanecendo o privilégio, ao menos até o final

do século XIX, da medicina francesa.3*

No periodo em que Cesario Araudjo frequentou a faculdade do Rio de Janeiro,
estava em vigéncia as disposicoes de 1832. Assim, pode-se depreender que seus estudos
de medicina se estenderam por, no minimo, seis anos. Atentar-se para o curriculo do
ensino médico daquele momento € importante para a compreensdo do modo como
Araujo se formou enquanto médico. As disciplinas estavam dispostas nos seis anos de

duracgéo do curso da seguinte forma:

32 MATTOS, 2004.
33 |bidem.

% FERREIRA, 1994.
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1° ano - fisica médica, botanica e principios elementares de zoologia;

2° ano - quimica médica e principios elementares de mineralogia, anatomia
feral e descritiva;

3% ano - anatomia, fisiologia;

4° ano - patologia externa, patologia interna, farméacia, matéria médica,
terapéutica e arte de formular;

5° ano - anatomia topografica, medicina operatéria e aparelhos, partos,
moléstias de mulheres pejadas e paridas e de meninos recém-nascidos;

6° ano - higiene e histéria da medicina, medicina legal.®

A tese de Araujo se vincula ao ambito da higiene - que como se pode observar,

é ensinada somente no ultimo ano — sendo orientado pelo lente responséavel por essa

cadeira na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, 0 Dr. Thomaz Gomes dos Santos.

O discurso da higiene, a época, se configurava, conforme ja foi dito, como uma das

principais iniciativas de intervencao social pautada no intento de civilizar a nacdo. A

tese de Araujo ndo foge a este proposito, estando evidente, ja na introducdo, o seu

objetivo de problematizar a situacéo das prisées do Império e inspirado nas experiéncias

de reformas prisionais ocorridas em alguns paises da Europa e nos Estados Unidos,

propor medidas para a aplicacdo do melhor sistema penitenciario para o pais.

[...] as reformas que, através de inauditas difficuldades se ha feito nas prisGes
de varias NagGes, como a Belgica, Suissa, Inglaterra, Franca, Estados Unidos
&c. &c. mudardo realmente a aflictiva sorte d'esses infelizes [presos]; e he
para deplorar que, contando o Brasil 23 annos da sua gloriosa e devida
independencia, ndo veja em si ramificada huma tdo saudavel planta [...].
Remontar & origem das prisdes e & das suas reformas; fazer ver que systema
melhor pdde engendrar bons costumes, e ser applicado ao nosso paiz; tracar
regras hygienicas que se devem observar na construc¢do de huma priséo,
tratar finalmente do regimem physico e moral dos presos, tal he um suma o
plano que pretendemos seguir.%

Operando com o saber médico, que lhe produz, Araudjo realiza um sumario

diagnostico das prisdes existentes a época no Império e afirma que nenhum dos locais

visitados possuia as devidas condi¢cGes de salubridade, exigidas para a efetiva

reabilitagdo dos criminosos.

Nenhuma prisdo civil se acha em estado de offerecer aquellas condigdes que
a salubridade séo indispensaveis, ndo entrando em linha de conta a que ora
se construe sob o nome de casa de Correccdo, a qual completamente
preencherd sob as vistas do philantropo.*”

% FERREIRA; FONSECA; EDLER, 2001. p. 66.
% ARAUJO, 1844. p. I1.

37 Ibidem. p. 19.
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Nesse diagnostico, 0 instrumento receitado para a cura das mazelas e
incorrecbes do sistema punitivo do Império reside, para ele, na Casa de Corregdo da
Corte, ainda em fase de construgdo a época. Esta seria, portanto, a possibilidade de
humanizacdo das penalidades e, numa evidente apropriacdo dos pressupostos de
Beccaria, mesmo antes de sua inauguracao, ja demonstrava sua monumentalidade e sua
potencialidade utilitaria- pedagogica, desestimulando a ocorréncia de delitos. Ademais,
é integrante deste receituario a recomendacdo de adotar-se o sistema penitenciario de

Philadelphia, que é, em termos médicos, o mais apropriado para o Brasil.

[A] Casa de Correcdo este grande e gigantesco edificio, que ainda em
COMeco j& atemorisa e esvaporisa 0 crime, occupa em seu alinhamento 660
palmos [...] satisfaz perfeitamente o que a seguranca e hygiene exige. [...]
Qual dos systemas confrontados mais convém ao Brasil para a reforma de
suas prisdes?!! O de reunido silenciosa, como o de Auburn, ou o de
isolamento parcial adoptado por Phyladelphia?!! Por certo que o systema
deste penitenciario devéra ser preferido, attentas e manifestas as vantegens
que mostramos delle emanar.®®

Este esboco cartografico da tese de Araujo sugere que, além de ser pertinente
localizar o ambiente em que ele se insere, ndo se pode olvidar das conformacgdes que o
saber médico impele aos seus enunciados. E importante, pois, considerar que este
médico é produzido por determinado saber — o saber médico, o qual conserva
especificidades histéricas — e esta imbricado por um ordenamento discursivo. Para
iluminar tais aspectos, é fundamental o trabalho de José Gongalves Gondra, que analisa
a institucionalizacdo do saber médico no Império e o processo de formacdo dos
médicos.*® De antem&o, Gondra ressalta o duplo deslocamento realizado pelo Império,
isto é, o de afastar-se de Portugal, que simboliza o retrogrado passado colonial e o de se
aproximar — ou, a0 menos, produzir imagens neste sentido — do mundo industrializado.
A institucionalizagdo da medicina estaria inscrita neste deslocamento, uma vez que, em
tese, a consolidacdo da legitimidade desse saber imporia a distincdo entre o médico,
enguanto profissional, e a atividade de barbeiros, sangradores e praticos; instalar-se-ia a
supremacia da raz&o em detrimento da tradicio e da supersticdo. E neste sentindo que se
constroi a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1832, de modo a fomentar a
institucionalizagcdo e a profissionalizagdo deste saber. Estas iniciativas podem ser

consideradas como:

% ARAUJO, 1844.p. 22- 23.
3 GONDRA, 2004.
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um marco no processo de legitimacgdo social deste campo do conhecimento,
[...] a pedra angular, a partir do que a autorizacdo para dispor sobre a vida, a
salde, a doenca e a morte requeria a posse do certificado de formacgéo
escolar que representava, desse modo, signo de autoridade saber e poder.*°

Destarte, € munido das credenciais de médico formado pela Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, que Aradjo tem a legitimidade para dispor sobre a vida no
interior dos presidios; é fundamentado na apreensdo de um saber, que 0 médico produz
um enunciado para a conformacdo do discurso prisional no Império do Brasil. Na
condicdo de médico do Império — chega a ir, como cirurgido-mor, & guerra contra o0s
revoltosos do Rio Grande do Sul —, Cesario Gomes de Araujo objetiva conformar os
seus destinos, no que tange as praticas punitivas e — como outros homens com objetivos
similares, mesmo que em ambitos distintos — pautou-se em experiéncias do mundo que
ele considerava civilizado. Ancorado no Império, pretendia dar-lhe uma roupagem de
nacao civilizada, coloca-lo nos rumos do progresso, a0 propor um sistema punitivo

fundamentado na prisao correcional.
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SIMPOSIO TEMATICO 22

HISTORIA CULTURAL E HISTORIA DA
EDUCAGAO: METODOS, FONTES E OBJETOS

Coordenadora:
Dra. Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida (PUC-GO)

Este simposio propde-se discutir as reflexdes que tém surgido no &mbito das pesquisas
educacionais mais especificamente no campo da Historia da Educacdo e da Historia
Cultural, bem como suas articulagbes com disciplinas proprias da formacdo e da
producdo académico-cientifica em ambas as areas. Neste sentido o Ndcleo de Estudo e
Pesquisa Historia da Educacdo e Memdria de Goias (NEPHEM-GO/HISTEDBR),
proponente deste Simposio Tematico, tem como objeto de estudo a Historia e a
Memoria das Instituices Educativas no Estado de Goids, visando contribuir para
ampliacdo e aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre a educacdo em Goias;
sistematizar a histéria e a memdria de mestres-professores, bem como identificar
experiéncias e praticas educativas de instituicbes em Goias; ampliar as reflexdes no
campo da Histéria da Educacdo Brasileira e Regional, compreendendo as contribuicdes
dos diferentes processos e espacos educativos; possibilitar o compartilhamento da
producdo académica, que busca as articulagbes multidisciplinares, utilizando tanto o
corpus oral como o escrito.

Palavras-chave: Cultura — Historia da Educacdo — Memoria
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Artigos

HISTORIAE A MEMC')RIANEDUCACIONAL EM GOYAZ: “O
ARCEBISPO DA INSTRUCAO”, DOM EMANUEL GOMES DE
OLIVEIRA (1922-1955)

Vanessa Carnielo Ramos Gomes
Universidade Federal de Uberlandia — Doutoranda em
Educacéo

Resumo: A esta comunicagdo tem por finalidade apresentar as acdes do Bispo Dom Emanuel
Gomes de Oliveira, no campo educacional em Goyaz, quando esteve a frente da Diocese entre
1922 a 1955. Apds uma administracdo diocesana voltada para a instrucdo e instalagdo de
diversas escolas no territorio goiano, Dom Emanuel recebeu da imprensa goiana, bem como das
autoridades politicas a alcunha de “Arcebispo da Instrucdo”. Por esta razdo, entendemos que
Dom Emanuel estabeleceu importantes acdes, as quais o integraram a memoria educacional de
Goyaz. Assim, objetivamos identificar os aspectos que proporcionaram sua vinculacdo a
educacdo, ou seja, de que forma suas agdes foram capazes de promoverem a tessitura da
memoria educacional goiana. Para realizar este trabalho analisaremos os jornais, que publicaram
reportagens em homenagem ao bispo, quando do jubileu de bodas de ouro de sua ordenacéo
sacerdotal. Dessa forma, estabeleceremos a relacdo existente entre a importdncia de Dom
Emanuel, para a instru¢éo goiana, com a consolidagéo a alcunha de “O Arcebispo da Instrugdo”,
tendo em vista trazer a cena os elementos que constituiram a memoria educacional em Goyaz.

Palavras-chave: Arcebispo da Instru¢do — Memoria — Educacdo goiana

A alcunha de “Arcebispo da Instrugdo” foi cognominada ao bispo de Goyaz?,
Dom Emanuel Gomes de Oliveira, ap6s os varios esforcos lancados por este para a
melhoria da educacdo em Goyaz, seja pela instalacdo de novas escolas ou pelo incentivo
a educacdo catolica. Dom Emanuel se tornou bispo de Goyaz em 1922 e esteve a frente
da administragdo diocesana goiana até 1955, periodo este em que, direta ou
indiretamente, auxiliou na instalacdo de cinquenta e sete escolas de Ensino Primario,
trinta e um Ginasios, cinco escolas de Ensino Médio, vinte e uma escolas de Ensino
Normal, quatro de Ensino Técnico e seis Faculdades que, posteriormente, se

transformaram na Universidade Catolica de Goias. Estas a¢cdes proporcionaram ao bispo

1 Optamos por adotar a grafia original do nome do Estado a época relatada no presente artigo, tanto no
titulo quanto no corpo de proprio texto.
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a alcunha de “Arcebispo da Instrucdo” dada por autoridades goianas e por periddicos

que circulavam em Goyaz, Minas Gerais e Espirito Santo.

Partindo do pressuposto de que Dom Emanuel foi um marco na memdria
educacional de Goyaz, visto suas acOes em beneficio da educacdo neste Estado, o
presente artigo se propde a discutir a relacdo existente entre o bispo e a memdria
educacional goiana, de forma a identificarmos 0s aspectos de suas agbes que
proporcionaram sua vinculagdo a educacdo, ou seja, de que forma suas aces foram
capazes de promoverem a tessitura da memoria educacional goiana. Para realizar este
trabalho analisaremos os jornais que publicaram reportagens em homenagem ao bispo,
quando do jubileu de bodas de ouro de sua ordenacdo sacerdotal. Dessa forma,
estabeleceremos a relagdo existente entre a importancia de Dom Emanuel, para a
instrucdo goiana, com a consolidacdo a alcunha de “O Arcebispo da Instrucdo”, tendo

em vista trazer a cena os elementos que constituiram a memdria educacional em Goyaz.

O conceito de memoria é bastante polissémico e discutido por diversos autores
nas mais variadas perspectivas. No entanto, para pensarmos nosso objeto e a
constituicdo de uma memoria educacional de Dom Emanuel sob a alcunha de
“Arcebispo da Instrucdo”, adotaremos duas perspectivas: a formacdo de uma memdria
coletiva no que tange a grupos especificos — Igreja e politicos catélicos — e, o esforco
para uma consolidacdo do nome sob o viés da ideia de memdria a partir da Antiguidade

Cléssica.

Dom Emanuel Gomes de Oliveira: trajetoria de vida religiosa e sua relacéo
com a educacéo

O percurso até se tornar bispo e, posteriormente, o primeiro arcebispo de
Goyaz, ndo foi tdo longo quanto poderiamos supor se colocarmos em quantidades o
namero de acOes realizadas no periodo de bispado. Com quarenta e oito anos o religioso
capixaba se tornava bispo pela sagragdo de Dom Henrique Gasparri, coadjuvado por
Dom Helvécio Gomes de Oliveira, seu irmao e bispo de Mariana, Dom Benedito Alves
de Souza, entdo bispo do Espirito Santo e Dom Antdnio dos Santos Cabral, bispo de
Belo Horizonte. A data de sagracdo a bispo de Dom Emanuel foi em 1923 no dia quinze

de abril, embora, j& em 1922 ja havia sido escolhido para o cargo pelo papa Pio XI.
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O jornal Santuario da Trindade? na edigdo do dia 2 de dezembro de 1922 ja
anunciava a nomeacao do bispo para Goyaz em substituicdo ao seu predecessor Dom
Prudéncio, que havia falecido devido a uma forte gripe que o acometeu.

Ja foi nomeado o sucessor do saudoso d. Prudéncio, o novo Bispo da diocese
de Goyaz. E’ o rvmo Padre Manoel Gomes de Oliveira, religioso da
Congregacao Salesiana. Natural do Estado do Espirito Santo, € 0 nosso novo
Bispo irmdo do exmo Sr. Arcebispo de Marianna, d. Helvecio Gomes de
Oliveira. No comeco de sua carreira sacerdotal passou Varios annos no
visinho Estado de Matto Grosso, onde a Congregacdo Salesiana tem diversos
collegios. Quando foi transferido para Sdo Paulo, tomou o caminho por
Goyaz, de modo que ja conhece o nosso Estado (Jornal Santuario da
Trindade. 02 de dezembro de 1922)

A partir de entdo o periddico lancou diversas reportagens sobre a vida e
trajetéria do novo bispo de Goyaz e como seria sua chegada as terras goianas. O
objetivo do jornal era apresentar ao povo catolico do Estado quem iria administrar a
diocese nos proximos anos, ainda que, posteriormente, ao longo do bispado, diversos
conflitos tenham se estabelecido entre os redentoristas que editavam o jornal e Dom

Emanuel.

Dom Emanuel Gomes de Oliveira, portanto, nasceu no dia 9 de janeiro de 1874
em Benevente no Estado do Espirito Santo. Era filho do tenente-coronel José Gomes de
Oliveira e Maria Matos de Oliveira, e irmdo de Helvécio Gomes de Oliveira. Apds a
morte do pai, 0s irmdos foram criados por seu tio conego Quintiliano José do Amaral
que, por sua vez, proporcionou educacdo jesuitica a ambos, influenciando assim a
jornada sacerdotal dos irmdos Gomes de Oliveira. Com apenas treze anos Emanuel
entrou, juntamente com seu irmdo, no primeiro instituto fundado no Brasil pelos
Salesianos, o Colégio Santa Rosa, em Nitero6i. Este fator foi crucial na vida religiosa dos
irmdos, ja que esta seria a futura Congregacdo Religiosa a qual pertenceriam e
trabalhariam em prol de seus objetivos, principalmente no &mbito educacional.

Apbs a vida de seminarista com padres salesianos em Sao Paulo, Emanuel
Gomes de Oliveira recebeu o habito religioso no dia 29 de janeiro de 1891 com apenas
dezessete anos. A partir de entdo, assumiu 0s votos salesianos e adotou como misséo 0s
preceitos de Dom Bosco, criador da congregacdo, no que se refere a educacdo. Foi

ordenado sacerdote em 16 de junho de 1901 com vinte e sete anos de idade e no ano

2 O jornal Santuario da Trindade foi editado em Goyaz no periodo de 1922 a 1931 pela Congregacéo
do Santissimo Senhor Redentor, os redentoristas que administravam o Santudrio da cidade de
Trindade e a festa do Divino Pai Eterno.
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seguinte ja assumiu o cargo de vice-diretor do Colégio S&o Joaquim, na cidade de
Lorena em Sao Paulo. Em 1904 dirigiu o primeiro colégio, o Liceu S&o Gongalo em
Cuiabg até 1911, transformando-o em referéncia para os intelectuais de Mato Grosso.

Além desses dois colégios os quais o padre Emanuel participou da gestao,
esteve a frente da administracdo do Liceu Nossa Senhora Auxiliadora em Campinas,
Sdo Paulo de 1911 a 1917, quando retornou ao Mato Grosso para assumir a diretoria-
geral das secretarias no bispado de Dom Francisco de Aquino Correia. Findado o
bispado de Dom Francisco em 1922, padre Emanuel foi convidado a dirigir o Colégio
Santa Rosa, onde havia estudado, no entanto, ficou pouco tempo a frente desta misséo,

ja que o Papa Pio XI o convocou para assumir o bispado em Goyaz.

De acordo com sua primeira biografa, Irma Aurea Cordeiro Menezes, e 0
Jornal Santuério da Trindade, Dom Emanuel assinou seu primeiro documento enquanto
bispo de Goyaz em 17 de abril de 1923 nomeando monsenhor Joaquim Conf(cio de
Amorim como vigario-geral para que fosse preparada sua vinda e que este tomasse as
devidas providéncias em relacdo ao prelado até sua chegada. Na reportagem anunciada

como “O novo Vigario Geral” o jornal comunicava:

Communicou-nos o exmo e rvmo Sr. Monsenhor Joaquim Confucio de
Amorim que no dia 17 do mez passado foi nomeado pelo exmo Sr. Bispo
Diocesano, Vigario Geral do Bispado. Apresentamos a s. €x. rvma as nossas
respeitosas homenagens e nossos sinceros votos de felicidade. (Jornal
Santuéario da Trindade. 5 de maio de 1923)

A vinda de Dom Emanuel a Goyaz foi conturbada para o povo goiano, pois sua
chegada estava marcada, de acordo com o jornal para o dia 4 de maio em Campinas?, o
que acabou acontecendo apenas em agosto. Os fieis campinenses prepararam toda a

recepcdo ao novo bispo que foi anunciada no periédico:

No dia 4, conforme aviso recebido esperava o povo d’aqui a passagem do
exmo Sr. Bispo. As ruas estavam lindamente ornadas com arcos e flores e na
manha do dia 5 houve uma Communhao Geral de cerca de 150 pessoas por
intencdo de s. exe. S6 dous dias depois chegou a noticia de que a estrada de
s. exe. Na diocese foi adiada.

A falha na comunicacéo entre as autoridades goianas e o bispo rendeu diversas
matérias ao jornal que anunciou, posteriormente, sua chegada novamente marcada para

o0 dia 11 de julho, fato, mais uma vez nao ocorrido devido uma forte gripe que acometeu

3 Campinas atualmente é um bairro de Goidnia em Goias, no entanto, naquele periodo era o municipio
de Campininhas das Flores, mais conhecido como Campinas.
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ao bispo. No entanto, finalmente, no dia 2 de agosto de 1923 Dom Emanuel chegou a
Goyaz e foi recebido pelos fieis catolicos com grandes expectativas. Segundo o
Santuario da Trindade, “Os catholicos desta diocese sentem-se jubilosos pela chegada
de seo chefe espiritual que dara novo impulso ao movimento religioso. Todo o Estado
jubila, porque sabe que o0 progresso espiritual € também a melhor garantia da paz e do

progresso material” (Jornal Santuério da Trindade. 11 de agosto de 1923).

Partindo da expectativa exposta pelo periodico em relacdo ao progresso, Dom
Emanuel obteve éxito, pois, no periodo no qual a oligarquia dos Caiado predominava
em Goyaz (1909-1930), o “carro chefe” para a modernizacdo do Estado era o
investimento em educagdo®. Assim, visto a quantidade de instituicdes educacionais por
ele intermediadas ou fundadas, podemos afirmar que o bispo contribuiu para este
projeto modernizador, visto a situacdo educacional encontrada no Estado antes de sua

chegada.

A educac¢do em Goyaz anterior a Dom Emanuel Gomes de Oliveira

O periodo que antecedeu o bispado de Dom Emanuel em Goyaz foi
caracterizado pela adaptacdo ao novo regime republicano instalado em 1889 e por isto
foi marcado por grandes disputas oligarquicas para o dominio do poder no Estado.
Embora ndo seja um caso isolado, o fato é que Goyaz, presenciou a disputa de poder por
parte de duas grandes familias, os Bulhes e os Caiado e, neste sentido, a educagédo

sofreu impactos com estes embates coronelisticos®.

De uma maneira geral, a oligarquia que ascendeu ao poder em Goyaz com a
proclamacdo da republica foi os Bulhdes, familia de tendéncia magom-liberal que
substituia os Fleury, oligarquia significativamente ligada ao catolicismo. Este novo
comando politico, econdémico e social do estado teve consequéncias importantes no

campo da educacdo, uma vez que tratava-se de uma tendéncia diretamente ligada ao

4 Miriam Fabia Alves afirma que: “Uma das condi¢des, de acordo com o discurso republicano para o

alcance de um projeto civilizador, era a ampla difusdo da instrucdo que produzisse um povo
consciente de seus direitos e deveres, mas também, legitimo em sua representacdo. [...] Nessa
perspectiva, a instrucdo era vista como exigéncia de preparacdo do povo para a cidadania, mas
também como mola propulsora desse modelo civilizacional a ser seguido. Apesar disso, a
escolarizacdo, como constituicdo de uma rede de escolas primdrias, caminhava a passos lentos em
Goias.” (ALVES, 2007: 37)

> Sobre o coronelismo na Primeira Republica ver dentre outros: BARROS (2008), CHAUL (2002),
CAMPOS (1987), FONSECA (1998) e RIBEIRO (1998).
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liberalismo e seus ideais de laicidade e emancipagdo humana®. Entretanto, ndo muito
diferentemente de seus predecessores, 0s Bulhdes esbarraram-se nas dificuldades de
recursos financeiros para um investimento significativo na area educacional. Esta
situacdo alterou-se tanto com o avango dos ideais de progresso (marcados
fundamentalmente pela chegada da estrada de ferro), como pela nova oligarquia que
ascendeu ao poder a partir de 1909: os Caiado. Mais proximos da Igreja Catdlica e de
suas consequentes preocupac¢des com a educacdo catequética, os Caiado inauguraram

em Goyaz um periodo de relagdes entre Igreja e Estado.

De acordo com Miriam Fabia Alves as primeiras décadas da Primeira
Republica, portanto, ndo trouxeram significativas mudancas no painel politico e
educacional para o Estado de Goyaz, diferentemente de Estados como Sao Paulo e Rio
de Janeiro. Este aspecto pode ser justificado, dentre outras hipoteses, pelo atraso’
relatado por viajantes que passaram pelo Estado que destacavam a grande extensao
territorial pertencente a administracdo goiana e pela precéria atengdo dada pelos
politicos a educacdo. Segundo a autora a educacdo, principalmente a educacdo primaria,
objeto de estudo da mesma, “ndo recebeu em terras goianas uma énfase significativa no
discurso oficial. Diferentemente de outros estados, em que houve uma acentuada defesa
da instrucdo como condicdo primordial do projeto civilizador da Republica” (ALVES,
2007:40).

Durante a Primeira Republica Goyaz passou por importantes reformas no que
diz respeito a educacdo, segundo Luciano Mendes de Faria Filho (2003) sdo estas
reformas que auxiliariam a elite politica a nortear a educacdo rumo ao progresso que 0s
republicanos tanto almejavam. Neste sentido, as reformas serviram para os politicos
goianos como eixo norteador da préatica educacional que deveria ser engendrada pelas
escolas. A principal reforma que nos interessa para a presente analise é a datada de 1918
por dois fatores: primeiro que abarca em relacdo a sua vigéncia, o periodo em que Dom

Emanuel chegou a Goyaz e, portanto, norteou a abertura e metodologia das escolas por

6 Diversos foram os conflitos entre os Bulhdes e o entdo bispo de Goias, Dom Eduardo Duarte Silva.
Este chegou a ser praticamente expulso da capital do estado por aqueles, sendo obrigado a transferir a
sede do bispado para Uberaba ja no inicio do século XX. Sobre o assunto, ver: SILVA (2007)

" O significativo atraso de Goyaz em relacdo ao litoral brasileiro foi amplamente destacada por diversos
viajantes que por la passaram. Apesar de esta visdo ser questionada por historiadores como Nars
Fayad Chaul , outros autores como Luis Palacin e Francisco Itami Campos reforcam esta perspectiva
do atraso. Sobre o tema ver CHAUL (2002), NEVES (2003) e LEAL (1980)
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ele fundadas e, em segundo lugar, € a reforma que representou maior modificacdo em

relacdo & educacdo até entdo adotada na Primeira Republica no Estado.

A educagdo em Goyaz necessitava de grandes modificagOes, pois a taxa de
analfabetismo ainda era grande no Estado, fator que ia de encontro ao republicanismo.
De acordo com o censo de 1900, 78,24% da populacdo goiana era analfabeta e, em 1920
essa porcentagem caiu para 35,56%, sendo que entre as idades de quinze anos acima 0s
dados referentes ao analfabetismo foi de 71,1% e 77% respectivamente em relagdo ao
ano de realizagdo da coleta de dados.® Os dados mostram, portanto, uma queda na taxa
de analfabetismo entre os anos de 1900 a 1920 em Goyaz, porém, o indice de pessoas
sem alfabetizagdo continuava alto, levando em consideragdo o numero de habitantes
neste periodo no Estado — 255.284 em 1900 e 511.919 em 1920°.

Outra questdo que merece destaque é que a educacdo promovida em Goyaz
ainda na Primeira RepuUblica pouco havia modificado em relacdo aos moldes
educacionais adotados no periodo imperial até a Reforma de 1918. Esta modificacdo na
educacdo goiana em relagdo ao orcamento, abertura e regulamentacdo de grupos
escolares e novo método educacional — baseado no modelo escolanovista, difundido no
Brasil neste periodo — se refere a dois fatores, a propria reforma e a modificacdo do

poder oligarquico dos Bulh@es para os Caiado. De acordo com Miriam Fabia,

a reforma marcou, na Primeira Republica, o fim das disputas entre Estado e
municipios pela criacdo e manutengdo das escolas primarias que passaram
para a responsabilidade do governo estadual que assumiu também a sua
expansdo com todos os desafios: a construcdo da infra-estrutura, aquisicéo
de material didatico, formacdo e contratacdo de novos professores, expansao
do atendimento e uniformizacéo pedagogica. (ALVES, 2007: 103)

Até a década de 1920, portanto, a educacdo em Goyaz estava concentrada no
que diz respeito ao ensino primario em escolas isoladas que funcionavam, em sua
grande maioria, sob os recursos dos proprios professores. Em relacdo ao ensino
secundario, de acordo com Fernanda Barros (2008), a situacdo se encontrava mais
estabilizada, porém existia apenas um Liceu que se encontrava na capital do Estado.
Apbés a Reforma de 1918 comecaram a ser construidos Grupos Escolares que
contribuiram para o crescimento educacional em Goyaz, sendo nesta década que Dom

Emanuel chegou ao Estado assumindo um papel de contribuir com tal projeto politico.

8Os dados acima foram consultados no site: http://www.ipeadata.gov.br/ (Acesso 07/04/2015)
® Dados retirados do site: http://www.ibge.gov.br/home/ (Acesso 07/04/2015)
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As acdes de Dom Emanuel Gomes de Oliveira na Educacao goiana

Dom Emanuel, como fora ja destacado acima, possuia formacao religiosa numa
Congregagdo que se importava com a educagdo com base nos moldes catolicos. Este
fator aliado as experiéncias na gestdo escolar de outras instituigdes como destacado
acima, contribuiram para que o bispo engendrasse suas a¢des educacionais no Estado.
De acordo com a biografia de Dom Emanuel escrita por Irm& Aurea Cordeiro Menezes
(2001), a filosofia educacional por ele adotada, partia dos principios descritos pelo papa
Pio XI na Enciclica Divini Illius Magistri, a qual disserta sobre a educacdo cristd. De
acordo com o documento, a educacdo seria responsabilidade de trés instancias — da

familia, da sociedade e da Igreja — sobremaneira da Igreja.

Partindo desta premissa, Dom Emanuel articulou em Goyaz a construcdo de
varias escolas, principalmente de ensino primario, a qual, de acordo com Miriam Fabia,
era ainda bastante deficitaria. Portanto, ele construiu e/ou articulou, ao longo de seu
bispado, a fundacdo de cinquenta e sete escolas para o nivel de ensino primario, sendo
elas nas mais variadas cidades de Goyaz — Itumbiara, Jaragud, Trindade, Cumari,
Goiania, Anapolis, Buriti Alegre, Cataldo, lataugu, Planaltina, Palmeiras, Pirenopolis,
Anicuns, Abadiania, Corumbd, Ipameri, Morrinhos, Silvania, Petrolina, Brasilia, Pires
do Rio, Goiandira, Orizona e Itaberai. Somente em Goiania foram dezenove escolas que

carregaram a influéncia de Dom Emanuel em sua fundacéo.

Além dos Ginasios que foram trinta e um, sendo que eram localizadas nas
mesmas cidades descritas acima, Dom Emanuel auxiliou direta ou indiretamente na
fundacdo de cinco escolas que promoviam o Ensino Médio, vinte e uma Escolas de
Ensino Normal e quatro de nivel técnico. Interessante destacar que apenas dez escolas
primarias ndo estavam ligadas a nenhuma Congregacdo religiosa em todo o estado,
sendo que todos 0s outros niveis se encontravam sob a responsabilidade de religiosos,
muito embora o principio da laicidade do Estado e da Educacédo ainda fossem presentes

na Constituicdo brasileira.

Uma das principais escolas construidas por Dom Emanuel se encontrava em
Bonfim, atual Silvania: o Ginasio Arquidiocesano Anchieta, que pode ser considerado a
“menina dos olhos” do bispo. Atendendo meninos em regime de internato e externato, o
colégio estava sob a responsabilidade dos salesianos e até hoje se encontra em

funcionamento. A simpatia de Dom Emanuel pelo colégio estava também ligada a
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cidade, pois desde que chegou a Goyaz se encantou pelo lugar, conforme descreveu sua
bidgrafa, Ir. Aurea Menezes. Além do Ginasio Anchieta, 0 bispo construiu ainda outra
escola para meninas: o Colégio Nossa Senhora Maria Auxiliadora, além de levar u o
Seminario Arquidiocesano Santa Cruz que se localizava na capital para Bonfim e,

transferir a sede do jornal catolico Brasil Central para o Anchieta.

Dom Emanuel acompanhava de perto as escolas que ajudava a fundar, pois em
suas correspondéncias localizadas no Arquivo do IPEHB (Instituto de Pesquisa e
Estudos Histéricos do Brasil Central), em Goiania, foi possivel encontrar projetos de
criacdo de alguns colégios, boletins de alunos, horarios de aula e de provas e estatutos
regulamentadores de algumas escolas. Estes fatores demonstram a preocupagdo do
bispo em acompanhar o ensino aplicado nas escolas em que ele contribuiu para o
funcionamento. Dom Emanuel permanecia em constante contato com as autoridades do
Estado e da Unido articulando assuntos educacionais, tais como subvencgdes e terrenos
para a criacdo de escolas, casas de abrigo e hospitais. Em meio as suas correspondéncias
esta a procuracdo nomeando Dom Emanuel procurador da Unido Brasileira de Educagédo
e Ensino, para que ele recebesse a doacdo de um terreno para a construcdo de uma

escola. De acordo com a procuracao,

D. Emmanuel Gomes de Oliveira, Arcebispo de Santana de Goiaz, para o
fim especial de promover a dispensa do pagamento do imposto de
transmissdo na doagdo de um terreno que a Companhia Coimbra e Bueno
Ltda, faz a Unido Brasileira de Educacdo e Ensino de 50.000 m2 na cidade
de Goiania para nele substabelecer, digo nele e se estabelecer com um
Educandario de ensino priméario e secundario, podendo requerer, juntar e
retirar documentos, assinar termos, papeis e os demais atos que forem
precisos e substabelecer (UNIAO BRASILEIRA DE EDUCACAO E
ENSINO. Procuragdo publica. 4° Oficio de Notas Cartdrio Belisario
Tavora. Livro 410 Fls. 53 v.)

Neste sentido, podemos afirmar que Dom Emanuel possuia influéncia no meio
politico que contribuiu para suas acGes educacionais em Goyaz e, de certa forma,
colaboraram para que o mesmo recebesse a alcunha de “Arcebispo da Instrucdo” e

assim ficasse conhecido na memoria educacional goiana.

A alcunha de “Arcebispo da Instrucdo” e a memoria educacional de Goyaz

De acordo com a biografia de Dom Emanuel, era comum ao bispo algumas
titulacbes como: “Arcebispo da Providéncia”, por sempre rogar a Divina Providéncia

quando necessario, ou “Bispo da Construgdo”, justamente por seu interesse em construir
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escolas, abrigos e hospitais. Além disso, Dom Emanuel foi ainda condecorado pelo
presidente Getdlio Vargas como Grande Oficial da Ordem Nacional do Meérito. No
entanto, nenhuma destas titulagdes ficaram de fato eternizadas na memdria goiana tanto

quanto a alcunha de “Arcebispo da Instrucdo”.

No ano de 1951, Dom Emanuel completou cinquenta anos de ordenacdo
sacerdotal, evento este que propiciou varias comemoragdes em todo o Estado. De
acordo com sua biografia, o jubileu de suas bodas de ouro foi comemorado por todas as
escolas, visto que o entdo governador do Estado, Pedro Ludovico Teixeira, decretou
feriado pelas acOes educacionais engendradas pelo bispo em Goyaz. Tal decreto foi
repassado as escolas por Pedro Viggiano que substituia o titular na Secretaria da
Educacdo, Cénego José Trindade da Fonseca e Silva, e publicado no jornal O Anapolis:

Reconhecendo os inestimaveis servicos prestados a instrugdo, pelo Revmo.
Senhor Arcebispo, Dom Emanuel Gomes de Oliveira, o Exmo. Sr.
Governador do Estado houve por bem declarar feriado escolar, no proximo
dia 16 deste, recomendando a Secretaria da Educagéo tome providéncias no
sentido de abrilhantar as solenidades comemorativas que serdo levadas a
efeito naquela memorével data [...] A todos cientificamos da resolucdo e
pedimo-lhes cooperarem conosco, ajudando, assim, a prestar um tributo de
gratiddo ao Arcebispo que tanto tem feito pelas letras na terra goiana e
brasileira, razdo por que é chamado Arcebispo da Instrucdo. (Jornal O
Andpolis. 14 de maio de 1951)

O jornal catdlico Brasil Central publicou os preparativos das comemoracgdes e
varias homenagens que reforcavam a alcunha de “Arcebispo da Instrucdo”
cognominado a Dom Emanuel. Outros jornais, de acordo com sua biografia, também
publicaram homenagens ao jubileu de bodas de ouro do bispo e reforcaram o titulo de
“Arcebispo da Instrucdo”, tais como O Gazeta de Vitoria (ES), O Lavoura e Comércio
de Uberaba (MG), O Anéapolis da cidade de Anapolis (GO) e Correio Popular de
Campinas (GO). Além disso, Dom Emanuel também recebeu, segundo a biografia,

homenagens da Camara dos Deputados e do Congresso Nacional.

Em comemoracdo ao jubileu, o Congresso Eucaristico publicou em 1948 um
livro em homenagem aos feitos de Dom Emanuel em Goyaz no decorrer de seu bispado.
Demonstrando boa parte das obras realizadas no Estado, uma série de autoridades
religiosas escreveram sobre a trajetdria do bispo e seus feitos por onde passara. Emilio
Pdvoa, advogado e politico goiano, escreveu logo na primeira sesséo do livreto “Feliz

Jubileu” as seguintes palavras:
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Pertencente a Ordem Salesiana, insigne propaganda da instrucdo em todos 0s
setores, onde sua acdo benfazeja se faz sentir, ndo tardou que sua obra em
prol da instrucdo da juventude goiana em nossa Diocese, tdo vasta quéo
pobre em institutos educacionais, aparecesse aos olhos perscrutadores de
todos os diocesanos com o brilho alvicareiro dos grandes empreendimentos,
sendo por isso e com razéo denominado o “Bispo da Instrucdo”. (POVOA,
1948: s/p)

O deputado federal Vasco Reis destacou seus outros titulos como o de

“Arcebispo da Providéncia” e escreveu:

ARCEBISPO DA INSTRUCAO, eis como o conhecem os sedentos de luz;
0s que buscam dilatar os horizontes do espirito; 0s que anseiam por legitimas
e sempre mais numerosas fontes de saber, por ele disseminadas em profuséo,
através de sua vasta Providéncia Eclesiastica. (REIs, 1948: s/p)

O livreto reproduziu trechos do discurso ministrado pelo deputado Domingos

Neto Velasco a Camara Federal na sessdo do dia 15 de abril de 1948 afirmando:

Ja tive oportunidade de afirmar desta tribuna, que merece Dom Emanuel
Gomes de Oliveira, com muita propriedade, o cognome de “Arcebispo da
Instrucdo”. Basta citar o fato que me parece Unico em nossa Histéria, de
haver Sua Excia. Reverendissima fundado em Goiaz vinte e cinco escolas
paroquiais, quinze gindsios oficializados, onze escolas normais, duas escolas
de aprendizado agricola, uma escola de enfermeiras equiparada a Escola de
Ana Nery e haver ainda formado o patriménio da Escola de Farmécia e
Odontologia de Goiénia. Bastam estes servi¢os prestados ao Povo Goiano
para que Dom Emanuel deva ser incluido entre os maiores homens deste
pais. (VELASCO, 1948: s/p)

Estas homenagens e outras fizeram com que Dom Emanuel ficasse registrado
na memoria educacional goiana como o “Arcebispo da Instrugdo™, tanto pelo nimero
realmente significativo de instituigdes educacionais as quais ele contribuiu para abertura
e funcionamento, quanto pelo seu esforco em geral para a melhoria da educacional em
Goyaz. Tal registro na memoria coletiva, principalmente no que se refere a relacdo
Igreja/ Educacdo/ Estado, nos leva a questionar, dentre outros fatores, o esforco
engendrado por politicos para reconhecer o trabalho de um religioso no ambito

educacional quando se vivenciava a laicidade do Estado.

Os feitos e a preservacdo do nome: o “arcebispo da instrucdo” e a alianga entre
Igreja e Estado na educacdo em Goyaz

A partir destas destacadas apreciacdes da figura de Dom Emanuel pela
imprensa e autoridades regionais e nacionais, bem como pelos préprios atos de

expressiva notoriedade de Dom Emanuel junto a educacdo em Goyaz, tomamos por

Pagina | 1498



questionamento a necessidade de pensarmos de que maneira, e sob quais interesses, a

alcunha de “Arcebispo da Instrucdo” fixou-se na memdria educacional goiana.

Em primeiro lugar, antes de pensarmos a fixagdo da referida alcunha na
memoria educacional de Goyaz, faz-se necessario pensarmos o proprio conceito de
memoria em si. De dificil definicdo e polissémico em seu significado, o conceito de
memoria tem estado presente nas discussdes e debates da historiografia, filosofia,
sociologia e demais areas das humanidades em geral ha décadas. Autores consagrados
no assunto como o sociélogo Maurice Halbwachs, o filésofo Paul Ricoeur, os
historiadores Jacques Le Goff, Michel de Certeau, Jorn Risen, Pierre Nora, Michel
Pollack, dentre outros, produziram as mais diversas interpretacdes e elaboracGes
conceituais para situar a memdria como elemento chave para compreensao da formacgédo
de identidades individuais e coletivas a partir de experiéncias sobretudo histdricas.
Entretanto, nem todas as vicissitudes do conceito nos sdo relevantes para pensarmos o

caso do nosso objeto.

Por um lado, a perpetuacdo da alcunha de “Arcebispo da Instrucdo”
cognominada a Dom Emanuel parte de um pressuposto da existéncia de uma memoria
coletiva que foi constituida por um grupo a partir dos feitos realizados pelo bispo. Por
outro lado, podemos analisar o préprio gesto de cognominar ao bispo com tal titulacdo,
como sendo um esforgo na perpetuacdo de um nome e seus feitos, tal qual existia na

Antiguidade Classica.

Segundo Halbwachs para a constituicdo de uma memoria coletiva é necessario
primeiramente uma memdria individual que estaria ligada a um grupo. Ou seja, €
preciso que o individuo pertenca ao grupo que representa a lembranca de algum evento
para que se sinta integrante do mesmo. Sendo este individuo um ser social e coletivo,
mesmo que sozinho aparentemente, a existéncia do grupo é essencial para existir

memodria individual. De acordo com Halbwachs

Talvez seja possivel admitir que um ndmero enorme de lembrancas
reaparega porque os outros nos fazem recorda-las; também se ha de convir
gue, mesmo n&o estando esses outros materialmente presentes, se pode falar
de meméria coletiva quando evocamos um fato que tivesse um lugar na vida
de nosso grupo e que viamos, que vemos ainda agora no momento em que 0
recordamos, do ponto de vista desse grupo. (HALBWACHS, 1990: 41)

Para Jacques Le Goff, para alem da existéncia de um grupo ao qual se liga uma

memoria coletiva, os “fendmenos da memdria, tanto nos seus aspectos biolégicos como

Pagina | 1499



nos psicoldgicos, mais ndo sdo do que os resultados de sistemas dindmicos de
organiza¢do e apenas existem ‘na medida em que a organiza¢d0 0S mantém ou 0S
reconstitui’”’(LE GOFF, 2013: 388), por isso, a importancia da narrativa para a
consolidacdo da memoria. Devido a isto a importancia vista pelos membros da Igreja
em escrever a histdria de vida e trabalho de Dom Emanuel quando se comemorou vinte
e cinco anos de bispado em Goyaz e, posteriormente a constru¢do de sua biografia.
Ambas narrativas reforcam incansavelmente o titulo de “Arcebispo da Instrugdo”
cognominado ao bispo tanto por membros da Igreja, jornais e autoridades politicas,

mesmo que catolicas.

Levando em consideracdo tais afirmagdes no que concerne a memoria coletiva
e sua interligagdo com o grupo e, considerando as diversas homenagens direcionadas a
figura de Dom Emanuel, lhe proporcionando a alcunha de “Arcebispo da Instrucéo”,
acreditamos que os membros da Igreja e politicos catolicos se esforcaram no sentido de
constituir uma memoria educacional sob a figura do bispo. No entanto, esta memodria
somente faz sentido a partir da existéncia de uma memoria individual que esta arraigada
a memoria da Igreja, da Educacédo e do Estado de Goyaz. Ou seja, o titulo “Arcebispo
da Instrucdo” sé faz de fato sentido se analisado sob o viés das lembrancas das trés

instituicOes acima mencionadas, quais sejam, a Educacéo, a Igreja e o Estado.

Outro ponto de vista que nos propomos analisar nosso objeto e que nos chama
particular atencdo para pensarmos as causas e efeitos da homenagem a Dom Emanuel
que ainda hoje sobrevive na memoria educacional goiana é a perspectiva da memoria

como perpetuacdo de um nome.

No mundo classico helenistico os gregos pensavam sua eternidade de modo
bastante distinto do que o Ocidente hoje concebe. A mortalidade dos homens,
contraposta a imortalidade dos deuses e da natureza, ndo poderia ser vencida sendo por
meio da memoéria. E na capacidade humana de recordar os feitos de um dado individuo,
heroicizado pelo brilhantismo de seus feitos, dignos de serem cantados pelos aedos e,
futuramente, historiadores, que residiria a verdadeira imortalidade humana, equiparada,

em sua exaltagdo da gléria de um nome, a imortalidade dos deuses.

Todas as coisas que devem sua existéncia aos homens, tais como obras,
feitos e palavras, sdo pereciveis, como que contaminadas com a mortalidade
de seus autores. Contudo, se 0s mortais conseguissem dotar as obras, feitos e
palavras de alguma permanéncia, e impedir sua perecibilidade, entdo essas
coisas ao menos em certa medida entrariam no mundo da eternidade e ai
estariam em casa, e 0s proprios mortais encontrariam seu lugar no cosmo,
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onde todas as coisas sdo imortais, exceto os homens. A capacidade humana
para realiza-lo era a recordacdo, Mnemdsine, considerada, portanto, como
mée de todas as demais musas. (ARENDT, 1972: 69)

No classico de Homero, Odisseia, Ulisses tem de enfrentar suas aventuras e
desventuras no retorno a Itaca. Neste épico regresso, Homero ressalta repetidamente o
medo grego de uma morte no mar. Ao contrario de Aquiles, que morrera nos campos de
batalha aos portdes de Trdia, portanto, carregando na voz dos aedos e memoria dos
gregos sua gloria e imortalidade impereciveis, Ulisses ndo pode morrer antes de seu

nome se tornar conhecido. Desse modo,

O her6i aceita morrer no combate, ultrapassar as portas do Hades e do
esquecimento, contanto que obtenha, em troca, o kléos, que viva pelo contao
dos aedos e na memoria social. Aquiles, escolhendo morrer diante de Trdia,
renuncia ao retorno para 0s seus, mas ganha, ele sabe, uma “gléria
imperecivel”. Ao contrario dessa morte herdica na primeira fila dos
combatentes, a morte no mar é um horror completo, pois perde-se tudo, sem
a menor contraparte: a vida, o retorno, mas também o renome e até o nome.
(HARTOG, 2004: 45)

Isso significa que, no mundo classico, a memdria possuia ndo somente uma
funcdo cotidiana da rememoracdo, ou mesmo a funcdo pedagdgica de uma Historia
Magistra Vitae®, mas fundamentalmente garantia a sobrevivéncia do nome e feitos de
um dado individuo. Neste sentido, a exemplo de Ulisses em seu retorno da guerra de
Troia, “lembrar ndo significa nem que ele tenha o culto do passado, nem o gosto da
rememoracdo. Ele guarda a memdria de quem é e, antes de tudo, de seu nome”
(HARTOG, 2004:26).

N&o obstante a gradativa substituicdo desse referido sentido dado a memoria
pelos gregos ao longo de toda a histéria do Ocidente!!, especialmente a partir dos
condicionamentos teoldgicos dados pelo cristianismo a ideia de imortalidade, o fato é
que a ideia do uso da narrativa historica, bem como da homenagem individual, como
forma de perpetuacdo de um nome e seus feitos, permaneceu, ao longo dos séculos,
sobrevivendo desde as producbes hagiogréficas e canonizacdo como forma de
perpetuacdo de feitos individuais (com fins pedagdgicos e religiosos), até a necessidade
de construcdes biogréficas, ou atribuicdo de alcunhas especiais ligadas a feitos e obras

de dados individuos.

10 Sobre a funcdo pedagogica da histéria e memoria no topos do mundo cléssico, ver: KOSELLECK
(2012).

11 Sobre as transformagdes do conceito de meméria na histéria do ocidente, ver: LE GOFF (2013).
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No caso de Dom Emanuel Gomes de Oliveira, a atribuicdo da alcunha de
“Arcebispo da Instrucdo” e sua sobrevivéncia na memoria educacional goiana, portanto,
nos parece estar ligada a dois fatores: os feitos realizados pelo bispo no campo
educacional goiano e brasileiro e; a necessidade de preservacdo de seu nome para além

das fronteiras impostas pela sua condic¢do de mortal.

No que tange o primeiro fator, conforme destacamos anteriormente, as
contribuicbes de Dom Emanuel Gomes de Oliveira no campo educacional foram
indiscutiveis. As dezenas de escolas fundadas, bem como a gestdo junto aos poderes
politicos com vistas as demandas educacionais (muito embora fundamentalmente
cat6licas) marcaram todo um campo responsavel por muito do que se esperava como
“progresso” para o estado de Goyaz. Neste sentido, o “Arcebispo da Instrucéo”,
destacou-se como importante personagem em toda uma série de consequéncias cujas
causas remetem a seu nome. O reconhecimento dessa importancia leva-nos, destarte, ao

segundo fator: os feitos sem um nome eternizariam suas obras, mas ndo seu autor.

Embora seja questionavel a atuacdo direta de Dom Emanuel na criagdo e
desenvolvimento de todas as escolas que levam seu nome como figura de importancia,
o fato é que no seu jubileu de ordenacdo sacerdotal a imprensa e autoridades decidiram
por delegar-lhe um titulo. Com este titulo, implementado a partir de feitos que nao
deveriam ser esquecidos, um nome deveria se perpetuar, e, com ele, toda a instituigdo
religiosa que ele carrega. Neste caso, ndo € irrelevante darmos destagque ao significado
simbolico que tem a ligacdo entre as palavras “arcebispo” e “instrucdo”, ndo somente

como homenagem, mas como alianca tacita entre Igreja e Estado firmada em Goyaz.

Neste sentido, € importante refletirmos tanto sobre a perpetuacdo de um nome,
como a producdo dele com vistas a eternizacdo de uma alianga que, politicamente, se
fazia necessaria tanto para Igreja como para Estado naquele dado momento histérico.
Desse modo, ndo é forcoso lembrarmos que a gestdo de uma dada meméria produzida
sobre a importancia do elo Igreja-Estado para o sucesso da educacdo em Goyaz esta
diretamente ligada ndo somente a eternizacdo de feitos e nome (conforme refletimos
acima), mas igualmente a interesses que se processam no ambito das relacdes de forcas
politicas e sociais. E assim, portanto, que a atribuicdo de uma alcunha como “Arcebispo
da Instrucdo” remete: a feitos de significativa importancia realizados por Dom Emanuel
na Educacdo em Goyaz; as condigdes dadas para que um bispo os realizassem num

campo a principio laico, portanto reservado ao Estado, e ndo a Igreja; a gestdo de uma
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memoria que se produziu, antes de mais nada, sob interesses de perpetuacdo de um

nome, de uma instituicéo, e, sobretudo, de uma alianca politica.

Assim, ao pensarmos a condicdo de mortalidade ndo somente de Dom
Emanuel, mas igualmente da alianca cujos interesses sdo representados por sua
condicdo de bispo catdlico, podemos propor que tanto a homenagem do Estado sob a
alcunha de “arcebispo da instrucdo”, como a propria perpetuacdo de seu nome na
memoria educacional do estado, por definicdo constitucional, laica, representam néo
somente o individuo e seus méritos em questdo, mas principalmente as forcas politicas e
sociais que estavam em jogo na feitura de suas obras. Em outras palavras, no que tange
a tentativa de imortalidade do nome de Dom Emanuel e a técita alianga que seus feitos
representaram, “sua fama eterna significa que eles, em que pese sua mortalidade, podem

permanecer na companhia das coisas que duram para sempre.” (ARENDT, 1972: 78).

Referéncias Bibliograficas

ALVES, Miriam Fabia. Politica e escolarizacdo em Goias-Morrinhos na Primeira
Republica. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2007

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 1972
BARROS, Fernanda. Educacdo na Primeira e Segunda Republica em Goiés:
precariedade consentida pelas forcas oligarquicas. Revista GEPHEGO On-line. Jussara-
GO, ano I, n. 1, jan./jun. 2008

CAMPOS, Francisco Itami. Coronelismo em Goias. Goiania, Editora UFG, 1987

CHAUL, Nars Fayad. Caminhos de Goias:da construcdo da decadéncia aos limites da
modernidade. 2.ed. Goiania: Ed.da UfG, 2002.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. O processo de escolarizagdo em Minas Gerais:
questdes tedrico metodologicas e perspectivas de analises. In. VEIGA, Cyntia Greive e
FONSECA, Thais Nivia de Lima e (orgs.). Historia e historiografia da educagdo no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

FONSECA, Maria Lucia. Coronelismo e cotidiano: Morrinhos 1889-1930. In. CHAUL,
Nars Fayad (coord.). Coronelismo em Goias:estudos de casos e familias. Goiania:
Mestrado em Historia/UFG, 1998

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Edicdes Vértice, 1990
HARTOG, Frangois. Memoria de Ulisses: narrativas sobre a fronteira na Grécia
Antiga. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2004

Pagina | 1503



KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: Contribuicdo a seméntica dos tempos
historicos. Rio de Janeiro: Contraponto, 2012

LE GOFF, Jacques. Histéria e Memdria. Campinas: Editora da UNICAMP, 2013

LEAL, Oscar. Viagem as Terras Goyanas— Brasil Central. Goiania: Editora da
UFG,1980.

MENEZES, Irma Aurea Cordeiro. Dom Emanuel Gomes de Oliveira: Arcebispo da
Instrucdo. Goiania: AGEPEL, 2001

NEVES, Margarida de Souza. Os cenérios da Republica. O Brasil na virada do século
XIX para o século XX. In. FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves
(orgs.). O tempo do liberalismo excludente:da Proclamacéo da Republica & Revolucéo
de 1930. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003. (O Brasil republicano; v.1).

POVOA. Emilio. “Feliz Jubileu”. In: SILVA, Conego José Trindade da Fonseca e. (et
all). Vinte e cinco anos de beneficios ao Estado de Goiaz: A Dom Emanuel Gomes de
Oliveira primeiro arcebispo de Goiaz. Aparecida do Norte: Oficinas Gréaficas de Arte
Sacra, 1948

REIS, Vasco. “Dom Emanuel Gomes de Oliveira”. In: SILVA, Cbnego José Trindade
da Fonseca e. (et all). Vinte e cinco anos de beneficios ao Estado de Goiaz: A Dom
Emanuel Gomes de Oliveira primeiro arcebispo de Goiaz. Aparecida do Norte: Oficinas
Gréficas de Arte Sacra, 1948

RIBEIRO, Miriam Bianca Amaral. Memoria, Familia e Poder: Histéria de uma
Permanéncia Politica — Os Caiados em Goias. In. CHAUL, Nasr Fayad (coor.).
Coronelismo em Goids: Estudos de casos e familias. Goiania: Ed. Kelps, 1998

SILVA, Dom Eduardo Duarte de. Passagens: Autobiografia de Dom Eduardo Duarte
Silva, Bispo de Goyaz. Goiania: Editora da PUC-GO, 2007.

VELASCO, Domingos Neto. “A Camara Federal a Dom Emanuel”. In: SILVA, Conego
José Trindade da Fonseca e. (et all). Vinte e cinco anos de beneficios ao Estado de

Goiaz: A Dom Emanuel Gomes de Oliveira primeiro arcebispo de Goiaz. Aparecida do
Norte: Oficinas Gréaficas de Arte Sacra, 1948

Fontes:

Jornal O Anapolis. 14 de maio de 1951

Jornal Santuéario da Trindade. 02 de dezembro de 1922.
Jornal Santuéario da Trindade. 11 de agosto de 1923

Jornal Santuéario da Trindade. 5 de maio de 1923

Pagina | 1504



UNIAO BRASILEIRA DE EDUCACAO E ENSINO. Procuragdo publica. 4° Oficio
de Notas Cartorio Belisario Tavora. Livro 410 Fls. 53 v.

Sites Consultados:

http://www.ibge.gov.br/home/ (Acesso 07/04/2015)

http://www.ipeadata.gov.br/(Acesso 07/04/2015)

Pagina | 1505


http://www.ibge.gov.br/home/
http://www.ipeadata.gov.br/

O IDEARIO EDUCACIONAL DE ANISIO TEIXEIRA

Angélica Candida de Jesus
Secretaria Municipal de Educacao de Rio Verde — GO
Prof.2 Mestra em Educacao

Resumo: Este estudo comp6e uma das partes integrante da pesquisa de Mestrado em Educacéo
pela Pontificia Universidade Cat6lica- PUC-GO empreendida em 2014, e que tem como
objetivo caracterizar o pensamento educacional de Anisio Teixeira para a escola publica, assim
como sua proposta para a educacdo brasileira. Para elucidar esse objetivo, optou-se pela
pesquisa bibliografica, buscando as contribuicGes teodricas de Teixeira (1953, 1956, 1967, 1994,
2006, 2007), Nunes (2001), Tiballi (1999, 2006, 2013), Dewey (1959, 1979) dentre outros. Em
linhas gerais, as leituras apreendidas constataram que Anisio Teixeira defendia a educacéo
como elemento-chave do processo de inovagdo e modernizacdo da sociedade. Para tanto,
considerava necessario empenhar-se na organizacdo e administracdo do sistema publico de
ensino, para garantir uma educacao que pudesse constituir-se como integral, abrangendo todas
as dimensdes da vida da crianca.

Palavras-chave: Anisio Teixeira — Escola publica — Educagdo brasileira

Introducéo

A defesa de uma escola publica para atender criancas ndo apenas em periodo
parcial, mas de maneira integral, surgiu com Anisio Teixeira. Esse educador marcou a
historia da educacdo brasileira ao longo do século XX com sua atuacao politica e suas
ideias, fundamentadas nos postulados tedricos de John Dewey. O contato com esse
filésofo despertou em Anisio o desejo de ver a nacdo brasileira ser conduzida por um
ideal republicano, que fosse capaz de transformar as estruturas sociais e econémicas do
pais em beneficio de todos os cidaddos, principalmente dos menos desfavorecidos.
Defendia a educacdo como elemento-chave do processo de inovacdo e modernizacdo da
sociedade. Para tanto, considerava necessario empenhar-se na organizacdo e
administracdo do sistema publico de ensino, para garantir uma educacdo que pudesse

constituir-se como integral, abrangendo todas as dimensdes da vida da crianca.

Diante do importante papel assumido por Anisio Teixeira no cenario
educacional do pais é que proponho este estudo, e por isso tenho como objetivo
caracterizar o pensamento educacional de Anisio Teixeira para a escola, assim como sua

proposta para a educacdo publica brasileira.
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Para a realizacdo deste trabalho, o procedimento metodologico adotado foi a
pesquisa bibliografica, buscando as contribuicBes teoricas de Teixeira (1953, 1956,
1967, 1994, 2006, 2007), Nunes (2001), Tiballi (1999, 2006, 2013), Dewey (1959,
1979) dentre outros.

Inicialmente este estudo situa Anisio Teixeira no do contexto historico,
politico, econémico, filoséfico, e pedagdgico em que estd inserido e no qual o
Liberalismo, o Pragmatismo e a Escola Nova s&o elementos fundamentais, para o
entendimento da introducdo de um espirito mais democratico na sociedade brasileira e
das tentativas de construcdo de uma identidade nacional e cultural para o pais, com
maior autonomia interna do que externa. Em seguida apresenta consideragdes sobre a
participagdo do autor no Movimento dos Renovadores e suas criticas a escola e a
educacdo brasileira de sua época. Critica estas, consideradas atuais frente aos desafios
que enfrentamos no projeto de construcdo de um sistema de ensino publico adequado as

demandas da sociedade brasileira.

Espero que as proposic¢des aqui referendadas possam contribuir para o avango
do conhecimento da area, bem como, servir para despertar pesquisadores que queiram
se aprofundar mais na leitura de Teixeira para poder compreendé-lo melhor e assim,
perceber que esse autor pode ser considerado um dos personagens-chave para o

pensamento educacional brasileiro.

1. Anisio Teixeira no contexto da educacéo brasileira

O espaco de tempo que vai do final do século X1X aos meados do século XX
caracteriza-se como um periodo de profundas transformacGes para as sociedades do
mundo ocidental em que as mudangas assumiam uma celeridade jamais vista antes no
campo social, na ciéncia, na economia, na politica, na educacdo, na moral e nos
costumes. E aqui no Brasil, as décadas iniciais do século XX caracterizam-se, também,
como um periodo de mudangas, de inquietacdo e de luta pela emancipacdo econémica e
cultural do pais em busca das raizes de sua identidade e de uma cultura nacional,
manifestadas atraves de todo um conjunto de esforcos empreendidos para a superagao
dos problemas econémicos, educacionais e sanitarios que afetavam a populagdo de um
vasto territdrio, através de um projeto de transicdo para a modernidade que fosse capaz
de promover a democracia social, de romper com a dependéncia econdmica e cultural

externa e de reconstruir a sociedade brasileira atraves da educacao.
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Da decada 1920 até a de 1960 do século XX, o Brasil, viveu um momento
impar no que concernem as ideias pedagdgicas no campo educacional, comungando
com intelectuais que provocariam reformas educativas e mudangas na maneira da
sociedade pensar a educacdo. As mudancas advindas desse periodo trouxerampara o
cenario educacional uma reviravolta nas estruturas das tendéncias pedagogicas que

serviam de modelo para a educacao brasileira.

O contexto e 0s momentos mais significativos da trajetoria de Anisio Teixeira
no campo da educacéo brasileira ocorrem entre 0s anos de 1924 e 1964. Nesse periodo,
ele teve a oportunidade de vivenciar a politica, a religido e a educacdo. Porém, o
fascinio pela educacéo falou mais alto e acabou optando por esta. Aos vinte quatro anos
de idade j& estava engajado nessa area, sendo Diretor da Instrugdo Publica da Bahia.
Segundo Nunes (2000:90), “esse cargo marca o inicio da construcdo de sua identidade
pessoal como educador, pois, a partir de entdo, passou a conhecer de perto os problemas
da educagdo brasileira” e procurar empreender anos mais tarde o maior projeto
educacional de sua carreira, tendo como base os ideais pragmaticos propostos pelo
filésofo norte-americano, John Dewey com quem pdde aprender muito quando esteve
nos Estados Unidos e manteve uma convivéncia com o filésofo.Como explica Gadotti
(2003:148):

John Dewey (1856-1952) Psicdlogo, filésofo, pedagogo liberal e pragmatico
norte-americano, exerceu grande influéncia sobre a pedagogia
contemporanea que influenciou educadores de vérias partes do mundo. Foi o
defensor da Escola Ativa, que propunha aprendizagem através da atividade
pessoal do aluno. A teoria de Dewey se inscreve na chamada educacdo
progressiva. A qual atividades manuais e criativas ganharam destaque no
curriculo e as criangas passaram a ser estimuladas a experimentar e pensar.
Desta forma, a democracia ganha peso, por ser a ordem politica que permite
0 maior desenvolvimento dos individuos, no papel de decidir em conjunto o
destino do grupo a que pertencem. Dewey defendia a democracia no campo
institucional, e também no interior das escolas.

Tiballi (2013:75), também argumenta que “a formacdo cristd e a condicéo
intelectual de Anisio foram muito marcantes em sua vida, mas ndo se compara com a
influéncia de Dewey”. No entanto, essas influéncias foram determinantes na vida desse
grande educador. Em relagdo a influéncia cristd, a autora comenta que Anisio Teixeira
desde o inicio de sua vida escolar até o ensino secundario esteve em contato direto com
0s ensinamentos eclesiasticos, o que foi responsavel pela visdo humanistica que

acompanhou toda a sua trajetoria tanto pessoal quanto profissional. Por sua vez, a
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influéncia de Dewey levou-o0 a acreditar que a democracia, tdo sonhada para a sociedade
moderna necessitaria de um campo que fosse capaz de propagé-la e com isso fazer com
que o individuo se autodesenvolvesse, buscando uma participacdo mais ativa nas
decisbes.Os ideais liberais como igualdade, liberdade e democracia necessitariam estar
dispostos a todas as pessoas, independentemente de qualquer motivo ou forca maior.
Nesta perspectiva, a educacdo servia como alicerce para garantir esses ideais liberais
como: “direito a vida, a liberdade e a felicidade” (TEIXEIRA, 1934:11-2), cujas

conquistas eram atribuidas ao homem e ndo mais aos preceitos divinos.

Segundo Tiballi (1999:32) “as proposicdes de Anisio Teixeira tiveram por
pressupostos as teses pragmatistas de Dewey” e foram traduzidas por Teixeira “quase
como uma profissdo de fé”, ou seja, seguiu rigorosamente as ideias de Dewey ao
defender um pensamento pedagogico e politico voltado para uma educacdo democratica
e uma escola que fosse capaz de tornar o ensino mais ativo, prazeroso e eficaz levando o
individuo a entender que ele faz parte de uma sociedade. Desse modo, Teixeira
(2006:262) explicita que a constru¢do do conhecimento humano depende do outro e
assim pondera “Como a escola visa formar o homem para o modo de vida democratico,
toda ela deve procurar, desde o inicio, mostrar que o individuo, em si e por si, € somente

necessidades e impoténcias; que sé existe em funcdo dos outros e por causa dos outros”.

Ao comentar sobre a concep¢do de educacdo vigente no cenario educacional
brasileiro até o inicio de 1920 Cavaliere (2010:251) esclarece que esta voltava-se para 0
“ajustamento estatico a um ambiente fixo” o que atribuia caracteristicas que a educacgédo
como era algo pronto e acabado, que poderia acontecer somente em lugares reservados
para tal fim, contrapondo a ideia de Dewey (1959:83), apropriada por Anisio Teixeira
segundo a quala educacdo é “uma reconstrucdo ou reorganizacao da experiéncia, que
esclarece e aumenta o sentido desta e também a nossa aptiddo para dirigirmos o curso

das experiéncias subsequentes”.

Com efeito, Dewey (1959) colocou a experiéncia como elemento que pode
ajudar o individuo a aprender, ou seja, adquirir conhecimento. O novo método do
conhecer que ele o conceituou de pragmatico so seria eficiente se fosse “[...] organizado
em nossas disposi¢cGes mentais, de modo a capacitar-nos a adequar 0 meio as nossas
necessidades e a adaptar nossos objetivos e desejos a situacdo em que vivemos, é
realmente conhecimento ou saber” (DEWEY 1959?378). Corroborando com este

entendimento, Anisio, postula que a educacdo servia para levar o homem moderno via
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escola reconstruir as experiéncias adquiridas no meio no qual vive para dar um novo
sentido aquilo que ja existia. Para ele, ndo bastava a escola ampliar ou mesmo oferecer
experiéncias educativas. Era preciso que essas experiéncias fossem de qualidade. Essa
preocupacdo também fazia parte das ideias de Dewey (1979:17) e por isso era
justificavel que a escola oportunizasse experiéncias educativas as criancas e jovens em
idade escolar que ndo fossem ruins, pois, conforme o filésofo americano “[...] os jovens
na escola [...] ttm e passam por experiéncias e, [...], que o problema néo € a falta de
experiéncias, mas o carater dessas experiéncias, habitualmente mas e defeituosas,

defeituosas, sobretudo do ponto de vista de sua conex@o com as futuras experiéncias”.

Essa maneira de conceber a educacdo vem confirmar que as aspiracfes de
Anisio Teixeira para a educacdo brasileira dependeriam de muitos esforgos, pois
exigiriam uma reforma educacional que se opusesse a tudo que fosse tido como
“certo”.Para Dewey (1979:93) “[...] a educacdo, para realizar seus fins, tanto para o
individuo quanto para a sociedade, deve basear-se em experiéncia - que € sempre a
experiéncia atual de vida de algum individuo”. Assim, a escola passaria a ser o locus
dessa transformacdo e palco de um projeto que buscasse tornar a educacdo brasileira
acessivel a todos e tornasse o pais moderno, democratico e industrial. Nesta perspectiva,
Teixeira (1967:31) pondera:

O novo tipo de sociedade — democrética e cientifica — ndo poderia considerar
a sua perpetuacdo possivel sem um aparelho escolar todo especial. Os velhos
processos espontaneos de educacdo ja ndo eram possiveis. Com todo o
desenvolvimento tecnoldgico da sociedade, a mesma se faz, com efeito, tdo
complexa, artificial e dinamica, que todo o laissez-faire se torna impossivel e
um minimo de planejamento social, ajudado por um sistema de educacéo
intencional, ou seja, escolar, de todo indispensavel.

A escola para Teixeira (1967) deveria estar a servico do povo. Essa visdo,
apesar de parecer utOpica para os integralistas, ou seja, para aquelas pessoas que
mantinham seus ideais nacionalistas e totalitaristas e que ndo aceitavam que a liberdade
democratica poderia ser saida para os problemas da sociedade e lutavam contra qualquer
tipo de liberdade e também com a unificacdo de um Gnico partido para guiar o pais, foi
0 que moveu Anisio Teixeira pela busca de reformar a educacdo brasileira e com isso
atingir uma porcentagem maior de pessoas escolarizadas e ampliar o nimero de escolas

publicas de ensino.

Destarte, o educador baiano teve a sensibilidade de colocar o tema da educacdo

como elemento principal e necessario para o desenvolvimento de seu pais. Sua
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passagem pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
como secretario geral e ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep) como diretor renderam-no criticas a atual situacdo da educacdo brasileira da
época e também procurou buscar solucdes para amenizar esse dissabor educacional e

politico em que estava imersa a educacao formal.

Anisio Teixeira (1994:45) foi enfatico ao afirmar que a escola ndo mais poderia

ter os mesmos objetivos frente & nova demanda socioeconémica do pais:

[...] a escola ndo mais poderia ser a instituicdo segregada e especializada de
preparo de intelectuais “escolasticos”, mas deveria transformar-se na agéncia
de educacdo dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores qualificados, dos
trabalhadores especializados em técnicas de toda ordem e dos trabalhadores
da ciéncia, nos seus aspectos de pesquisa e tecnologia.

A preocupacdo de Anisio Teixeira (1967:48) voltava-se para a educacdo dos
trabalhadores, pois,«[...] a educacdo ja ndo € um processo de especializacdo de alguns
para certas fungdes na sociedade, mas a formacdo de cada um e de todos [...] que esta
constituindo com a sua modificacdo do tipo de trabalho e do tipo de relagbes humanas”.
A escola era quem deveria habilitar esses profissionais para atuar no mundo do trabalho
e assim ajudar o pais a sair do momento caotico que estava passando tanto econdmico
quanto educacional, tendo nesse ultimo, nimeros alarmantes em relacéo a ineficiéncia

da méaquina politica-educacional do pais.

A iniciativa do educador baiano em realizar uma pesquisa quantitativa da
situacdo da educacdo no pais, péde servir de base e estudos para as mudancas que
estavam prestes a acontecer. Fundamentaram reflexdes que suscitaram a escrita de
muitos de seus textos acerca e desencadearam “um movimento para efetivar o sistema
publico de ensino”. Construiram ainda “para imprimir no discurso pedagdgico brasileiro
o0 tema da educacdo como questdo social, ampliando significativamente as perspectivas
de andlise do campo pedagdgico brasileiro” (TIBALLI, 1999:43). Assim, torna-se
importante situar Anisio Teixeira como um dos intelectuais do grupo de educadores que
organizaram Manifesto dos Pioneiros ou Movimento dos Renovadores que, a partir de

1924, comeca a se destacar mediante a intencao.

Tiballi (2006:37) afirma que Anisio Teixeira tivera um papel fundamental
nesse movimento, uma vez que seu pensamento forneceu a0 movimento “o quadro de

referéncias e de valores que impregnam de maneira significativa toda a narrativa da
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memoria do Manifesto”. Memoria essa que pode ser vista por meio das ideias que
Anisio Teixeira debateu ao longo do movimento e que foram transpostas para o
Manifesto. Segundo Viana Filho (2008) apesar de ndo ter sido Anisio o redator do
manifesto, nele estavam contidas suas ideias conforme se depreendem das palavras de
Azevedo registradas por Viana Filho (2008:62) ao “quando acabei de ler o manifesto,

que, no correr da leitura, Ihe parecia a cada momento estar ouvindo a vocé”.

Anisio Teixeira contribuiu de forma significativa no Movimento dos
Renovadores. Seus ideais e valores fundamentaram o Manifesto dos Pioneiros que
almejava desencadear um sentimento de luta por parte dos profissionais que atuavam
com a educacdo em busca de uma transformacdo da sociedade. Apesar de este
movimento ter influenciado direta e indiretamente a educacdo brasileira da época e
outras épocas subsequentes, Anisio Teixeira teceu muitas criticas a escola publica
brasileira, porém, essas criticas aparecem como temas atuais e passiveis a tantas outras

criticas por autores que procuram atribuir a escola publica um grande papel.

2. Anisio Teixeira e suas criticas a escola publica brasileira

A escola pablica brasileira no inicio do século XX apresentava e representava
uma escola voltada para preparar o que Anisio Teixeira (1967:16) caracterizou de
“homens racionais ou escolasticos” e muito menos “poderia ser uma instituicao
segregada e especializada de preparo de intelectuais ou escolasticos”. Desde a sua
atuacdo profissional como educador, 0 autor procurou expressar 0 Seu COMPromisso

com a educacdo brasileira e almejar mudancas na realidade educacional do pais.

A renovacdo educacional do inicio do século XX no Brasil procurou priorizar
0s aspectos sociais, dado a funcdo que a educacdo assumiria na sociedade frente ao
processo de modernizacdo e progresso que 0 pais passava e com isso ocasionou uma
mudanca social que se refletiu na escola. Segundo Anisio Teixeira (1953:3) a escola
passou a ser “uma instituicdo fundamental da sociedade moderna, absorvendo, em parte,
funcbes tacitas ou tradicionais da familia, da classe, da igreja e da propria vida
comunitaria”.

Teixeira (1967:132) argumenta a esse respeito:

A escola, pois, ja ndo é, hoje, uma instituicdo para assegurar, apenas, COmo

se pensava no século XIX, o “progresso”, mas a instituicdo fundamental para
garantir a estabilidade e a paz social e a propria sobrevivéncia da sociedade
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humana. J& ndo €, assim, uma instituicdo voluntaria e benevolente, mas uma
instituicdo obrigatdria e necessaria, sem a qual ndo subsistirdo as condicBes
de vida social, ordenada e tranquila.

Para Anisio Teixeira (1967:21) as escolas do inicio do século XX “ndo séo
uma cousa nem outra”. Nessa visdo podem ser qualquer coisa, sdo consideradas
‘arcaicas’ em todos os sentidos e ainda busca selecionar e classificar os alunos que vao
pertencer a ela e assim pontua que “passar pela escola, entre nds, corresponde a
especializar-nos para a classe média ou superior. E ai esta a sua grande atracdo. Ser
educado escolarmente significa, no Brasil, ndo ser operario, ndo ser membro das classes
trabalhadoras” (TEIXEIRA, 1967:22).

Com efeito, nesse periodo, ser educado escolarmente era questdo de garantir
status social ao individuo. Entendimento com qual Anisio Teixeira ndo concordava.
Para ele todos tinham o direito de ser educados, come¢ando no ensino primario. No
entanto, essa ndo era a situacdo da época. A escola brasileira vivia uma crise que
segundo Anisio Teixeira (1967:33) advinha da transplantacdo de outras instituicfes
escolares internacionais a educacdo brasileira. Uma “transplantagdo infeliz da Franga,
com a diferenca de que ndo consegue ser eficaz nem no cultivo da inteligéncia
especulativa, para nao se falar dos outros demais aspectos da inteligéncia, igualmente
essenciais”.Dai seu “carater intelectual e livresco, como se a escola comum nada mais
fosse que uma expansdo da escola tradicional, uma iniciacdo de toda a gente a carreira

de letras, de ciéncias ou de artes, fruicdo até entdo de poucos”.

Anisio Teixeira (1967:90-91) ao comentar sobre o dualismo educacional que

predominante na sociedade brasileira pds-guerra mundial, escreve:

Até a primeira guerra mundial, a relativa estagnacao econémica da sociedade
brasileira p6de manté-la dentre desse dualismo educacional, com o ensino
publico primério para uma substancial percentagem da populacéo
(praticamente para toda a classe média nascente), o ensino médio vocacional
e dentro dele as escolas normais para as mulheres da classe média que
comecavam a desejar trabalhar, e o ensino secundéario académico e o
superior para a elite e pequena parcela da classe média, devido a existéncia
daquelas poucas instituicbes publicas desse ensino. O povo, propriamente
dito, ndo chegava a ter ou a poder frequentar a escola, mas educava-se pela
vida e suas formas de trabalho elementar. As escolas vocacionais masculinas
faziam sua pequena contribui¢do ao trabalho qualificado, anteriormente de
tipo artesanal e com sistema proprio de aprendizado direto no oficio. E esta
situacdo que entra em crise ap0s a primeira guerra mundial, com o
encerramento da fase semicolonial de produgdo da matéria-prima e
importacdo de bens de consumo e o inicio do processo de industrializacao e
modernizagéo da sociedade brasileira.
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Diante da mudanca de funcbes da escola na visao de Anisio Teixeira (1953:4),
ela passou a ser uma instituicdo fortemente capaz de assumir outras responsabilidades
como pensava o0 educador baiano. Ja ndo podia corresponder apenas como transmissora
da cultura e nem ter uma funcéo especifica de outras instituicdes, “mas uma instituicao
obrigatoria e necessaria, sem a qual ndo subsistirdio as condi¢des de vida social,

ordenada e tranquila”.

De acordo com Teixeira (1953:47), a crise da educacao brasileira seria uma
“crise de readaptacdo institucional”, na qual fazia ser necessario examinar “a situacao a
luz dessa realidade e ndo das aparéncias legais para descobrirem as causas e 0s remédios
de sua crise”. Causas essas que podem contribuir para a perpetuacdo de uma sociedade
dividida por classes e que a escola nem sempre se voltava para os desfavorecidos, mas

aos privilegiados ou favorecidos.

Teixeira (1953:51) tinha a firme convicgdo que essa crise educacional poderia
ser resolvida com “a fusdo ou integracdo dos dois sistemas escolares — 0 do povo e o das
elites”, seguindo os exemplos de outros paises como a Inglaterra e a Franca que tinham
acabado de realizar uma fusdo no setor educacional. Essa fusdo ou integragdo poderia
trazer beneficios para a educacao brasileira e os individuos que frequentavam a escola

publica. Nas palavras de Teixeira (1953:52):

Em todos os paises democraticos, 0s sistemas escolares tendem a constituir
um Unico sistema de educagdo, para todas as classes, ou, melhor, para uma
sociedade verdadeiramente democratica, isto €, sem classes, em que todos 0s
cidaddos tenham oportunidades iguais para se educarem e se redistribuirem,
depois, pelas ocupaces e profissdes, de acordo com a sua capacidade e as
suas aptiddes, demonstradas e confirmadas.

A esperanca de unificar os sistemas escolares levaria a escola a se tornar “uma
nova escola publica ou comum”, que tanto Teixeira almejou e que estaria a servico de
todos, ndo somente de uma minoria. Essa nova escola ndo poderia na viséo de o autor
ser ilustrativa ou somente de instrucdo. Deveria propor a ela outras fungdes que Teixeira

acreditava “ser capaz de formacéo e educacgéo”.

Ao tecer severas criticas em relacdo ao dualismo escolar que predominava nos
sistemas de ensino mesmo com a chegada da ideia de educagdo comum ou para todos,
Anisio Teixeira (2000:111) acreditava que a escola seria 0 melhor instrumento para
ajudar o individuo/educando a se integrar na sociedade e ainda contribuir para o
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progresso da civilizagdo moderna, uma vez que a abertura para o ingresso de todos a
escola levaria a instituicdo sair do comodismo e do isolamento e “[...] deixar de ser a
instituicdo isolada, tranquila, do outro mundo, que era, para se impregnar do ritmo

ambiente e assumir a consciéncia de suas funcdes”.

O otimismo que Teixeira (1967:36) alimentava em relacdo a escola publica o
fez perceber a distancia que havia entre o que se ensinava na escola e sua pratica. Para o
autor, a escola publica, em especial a escola priméria deveria ser uma “miniatura da
comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de recreacdo e
de arte”. Porém, essa escola na visdo do autor ndo buscava oferecer nada disso, apenas
as chamadas “lista completa de matérias” é que eram fixas, conforme esclarece Anisio
Teixeira (1967:20) “uma sO que retiremos, pora abaixo todo o edificio de nossa cultural
Ai de quem pensar em tirar uma s6 daquelas linguas, ou fundir uma disciplina na

outral”,

Essa observacdo vem confirmar a sua preocupacgao a esse respeito, uma vez
que, a escola primaria na civilizagdo moderna ndo mais comporta esse tipo de ensino.
Era necessaria uma escola diferente, voltada para a vida e nesse sentido, Teixeira
(2007:83) pontua:

A escola deve ensinar a todos a viver melhor: a ter a casa mais cuidada e
mais higiénica; a dar as tarefas mais atencdo, mas meticulosidade, mais
esforco e maior eficiéncia; a manter padrdes mais razoaveis de vida familiar
e social; a promover o progresso individual, através dos cuidados de higiene
e dos hébitos de leitura e estudo, indagacdo e critica, meditagdo e
conhecimento. (grifo no original)

Anisio Teixeira, compreendendo que a crian¢a do povo s0 tinha a escola como
l6cus para estar em contato direto com livros, revistas, ou seja, materiais de leitura,
diferentemente da crianga da elite, procurava demonstrar a importancia que essa
instituicdo traria para a vida das pessoas, indo ao contrario dos ideais da elite, que nao
acreditava ser necessario as criangas da classe popular receber educagdo nas escolas.

Conforme Teixeira (2007:84-85) esclarece:

Essa crianca do povo deve e precisa ter na escola mais alguma coisa. [...]
precisa encontrar, ali, um pouco daquilo tudo que as mais aquinhoadas da
fortuna geralmente tém nas proprias casas: um ambiente civilizado,
sugestOes de progresso e desenvolvimento, oportunidades para praticar nada
menos que uma vida melhor, com mais coopera¢do humana, mais eficiéncia
individual, mais clareza de percepcdo e de critica e mais tenacidade de
propositos orientados.
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Ao chamar atencdo para essa questdo, o autor vem reforcar que o minimo (ler,
escrever e contar) na sociedade moderna j& ndo era mais o essencial. Outras habilidades
acrescidas a0 minimo eram necessérias para 0 homem moderno e caberia a escola
inculcar nas criancas desde cedo o interesse pelas coisas da vida e para isso 0 ambiente
escolar deveria favorecer multiplas aprendizagens e o0 que leva Teixeira (2007:87) a
acreditar que a escola caberia o papel de “familiarizar a crianga com 0s aspectos
fundamentais da civilizacdo, habitua-la a0 manejo de instrumentos mais aperfeicoados
de cultura e dar-lhes seguranca de inteligéncia e de critica para viver um meio de

mudanca e transformacéo permanentes”.

Dentro desse grande papel atribuido por Teixeira (1967:20) a escola publica
brasileira, a formagéo do professor era fundamental, uma vez que, ndo aceitava o fato de
que “qualquer pessoa que saiba mais ou menos ler” ser um professor das classes
desfavorecidas, enquanto que a elite zelava por profissionais diplomados. Essa visdo
deveria ser mudada, uma vez que, esse dualismo escolar no corpo docente deveria ser
superado, dado a exigéncia de uma nova escola e um novo professor para formar os

homens da sociedade moderna.

Para superar essa situacdo, Anisio Teixeira, apesar de criticar severamente a
formagdo do magistério do professor no dualismo dos sistemas escolares atribuiu a
expansao educacional a responsabilidade de fazer surgir nos professores a consciéncia
pela formacdo profissional. Dessa forma, o desaparecimento do dualismo educacional
em relacdo a essa gquestdo no entendimento do autor mudara o perfil do professor em
todos os sistemas de ensino e assim a formacdo do magistério deve ocupar-se em formar

um novo professor como destaca Teixeira (1967:98):

Sera o novo professor que ira dar consisténcia e sentido as tendéncias de
popularizacdo da educacao primaria e do primeiro ciclo da escola média; que
ird tornar possivel e eficiente o curso de colégio (segundo ciclo da educacéo
média), com suas preocupagOes de dar cultura técnica, cultura preparatoria
ao ingresso na universidade e cultura geral de natureza predominantemente
cientifica, e que ird preparar a transformagdo da universidade para as suas
novas funcbes de introduzir a escola pés-graduada para a formacgdo dos
cientistas e a formacdo do magistério, tendo em vista as transformacfes em
curso no sistema escolar, sem esquecer que lhe cabera, inevitavelmente, uma
grande responsabilidade na difusdo da nova cultura geral, que a atual fase de
conhecimentos humanos esta a exigir.

Ao ressaltar sobre o papel do novo professor para a educacéo publica brasileira

percebemos que a universidade cabe a funcéo principal: preparar os professores para
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atuar em diferentes sistemas de ensino, ou seja, nas palavras de Teixeira (1967:99) “a
universidade teria de fazer-se a instituicdo de formagdo dos seus préprios professores e
dos professores das escolas secundérias e das escolas normais”.A forte heranca ou
mesmo tradicdo que a universidade tinha de servir apenas a elite tinha que se

transformar, buscando atender a todos que a procurassem.

Ao analisar a importancia da universidade para Teixeira, Ferreira e
Nepomuceno (2006:50) pontuam que o autor “pensava a universidade como instituicdo
singular e insubstituivel, pois era nela, e gracas a ela, que o conhecimento podia avancar
que a vida podia ganhar dinamismo e florescer”. Dessa forma, esse local para Teixeira
(2007:121) deveria ser “a casa onde se acolhe toda a nossa sede de saber e toda a nossa
sede de melhorar’. Assim, a formacdo do magistério realizada pela e por uma
universidade tendera a acabar com a falta de preparo profissional para que o professor
assuma o seu oficio com destreza e a0 mesmo tempo favoreca a reconstrucdo

educacional brasileira.

As criticas que Anisio Teixeira teceu em relacdo a escola publica brasileira
foram essenciais para entendermos melhor que a escola publica ndo deveria ser um local
de privilégios para poucos, mas um direito de qualquer individuo e que a atual situacédo
educacional da época deveria se reestruturar para levar o povo brasileiro a libertagdo
dos moldes dos sistemas de ensino de outros paises e buscar reconstruir o que estava

posto.

Consideracoes Finais

Anisio Teixeira marcou a histdria da educacdo brasileira ao longo do século
XX com sua atuacdo politica e suas ideias, fundamentadas nos postulados tedricos de
John Dewey. O contato com esse fildsofo despertou em Anisio o desejo de ver a nagédo
brasileira ser conduzida por um ideal republicano, que fosse capaz de transformar as
estruturas sociais e econémicas do pais em beneficio de todos os cidad&os,
principalmente dos menos desfavorecidos. Defendia a educagdo como elemento-chave
do processo de inovacdo e modernizagdo da sociedade. Para tanto, considerava
necessario empenhar-se na organizacdo e administracdo do sistema publico de ensino,
para garantir uma educacdo que pudesse constituir-se como integral, abrangendo todas

as dimensdes da vida da crianga.
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Como integrante do grupo de educadores e intelectuais que elaboraram o
documento “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” em 1932, ele contribuiu de
forma significativa para o debate sobre a escola publica brasileira e alimentou uma
esperanga na escola publica delegando a ela o papel de ajudar a acabar com as
diferencas de classe e dos privilégios, cuja organizacdo necessitaria de uma mudanca

desde o curriculo, do programa e do professor.

Conhecer o legado deixado por esse intelectual, sua trajetéria de vida
académica, politica e profissional, possibilitou-me também compreender uma fase da
educacdo brasileira repleta de lutas, debates e transformacdes, assim como, que hoje
muitas de suas questdes se fazem presentes no discurso sobre a escola publica brasileira.
Evidentemente, atentando para as modificagdes, pelas quais, a sociedade passou durante
esses anos, como a globalizacdo, novas exigéncias no mundo do trabalho, avanco

tecnoldgico, mudancas socioambientais, dentre outras.

Referéncias Bibliogréaficas

CAVALIERE, Ana Maria. Anisio Teixeira e a educacdo integral. Paideia, mai./ago.
2010, vol. 20, n° 46, p.249-259. Disponivel em: www.scielo.br/paideia. Acesso em: 25
jan. 2014,

DEWEY, John. Democracia e educacdo. Traducdo de Godofredo Rangel e Anisio
Teixeira. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.

Experiéncia e educagdo. Tradugdo de Anisio Teixeira. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1979.

FERREIRA, Suely; NEPOMUCENO, Maria de Araujo. Universidade, sociedade e
cultura no pensamento de Anisio Teixeira. In: TIBALLI, Eliandra Figueiredo Arantes;
NEPOMUCENO, Maria de Araldjo (Coords.) et. al. Pensamento educacional
brasileiro. Goiania: Ed. PUC de Goiés, 2006. p.41-61.

GADOTTI, Moacir. Historias das Ideias Pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Alinea, 2003.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. A evolugdo das ideias pedagogicas no Brasil republicano.
Cadernos de Pesquisa, n.60, fev./1987.

MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA. In: Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, Brasilia, mai/ago, 1984.

NUNES, C. Anisio Teixeira: a poesia da acdo. Revista Brasileira de Educacdo. Rio de
Janeiro, n.16, 2000.

Pagina | 1518


http://www.scielo.br/paideia

TEIXEIRA, Anisio. CondicGes para a reconstrucdo educacional brasileira. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.18, n°49, 1953, p.3-12.

. Educacao progressiva. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1934.

. Porque “Escola Nova”. Boletim da Associacdo Baiana de Educacao.
Salvador, n.1, 1994, p.2-30.

. Educacdo para a democracia: introducdo a administracdo educacional. 3.
ed.Rio de Janeiro: editora UFRJ, 2007.

. A crise educacional brasileira. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos.
Rio de Janeiro, v.19, n.50, abr./jun. 1953. p.20-43.

. Educacéo néo € privilégio. 2. ed. Sao Paulo: Editora Nacional, 1967.
. Pequena introducdo a filosofia da educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

. Educacdo e o mundo moderno. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
2006.

TIBALLI, Eliandra Figueiredo Arantes. A escola publica de ensino fundamental no
pensamento pedagogico brasileiro. Educativa, v.2, n.1, Goiania, jan./dez./1999, p.27-
44,

. Memoria da educagdo em Anisio Teixeira. In: TIBALLI, Eliandra Figueiredo
Arantes; NEPOMUCENO, Maria de Araujo (Coords.) et. al. Pensamento educacional
brasileiro. Goiania: Ed. PUC de Goiés, 2006. p.27-39.

. A construgdo da escola publica brasileira: a contribuicdo de Anisio Teixeira.
In: LIBANEO, José Carlos; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; LIMONTA, Sandra
Valéria. Qualidade na escola publica: politicas educacionais, didatica e formacao de
professores. Goiania: Ceped Publicacdes; Grafica e Editora América: Kelps, 2013.

Pagina | 1519



A HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: UMA
ANALISE BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Elias do Nascimento Melo Filho
Universidade de Brasilia

Resumo: Através de leituras e andlises de varias obras por diferentes autores da Histdria da
Educacdo e da Educacgdo Inclusiva, como Paulo Freire, Gilberta Jannuzzi, Romeu Sassaki e
Arnaiz Shanchez, abordo neste artigo aspectos relevantes sobre a trajetdria histérica da
Educacdo Inclusiva no Brasil. No entanto, percebe-se que nas Ultimas décadas muito se tem
debatido sobre um sistema educacional inclusivo, abordando esferas politicas, culturais, sociais
e pedagogicas, se manifestado em prol do direito de todos a uma educacdo de mais qualidade.
Diante disso, esse trabalho tem como temaética central planear a visdo historica da educagdo
inclusiva no Brasil até a contemporaneidade, objetivando a discussdo dos avangos sociais,
pedagdgicos e tecnoldgicos que vém ampliando o cenério da Inclusdo no Brasil. Analiso
também a Educacdo Especial dos periodos atuais, apontando questdes ligadas a inclusdo social e
escolar das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Conforme supramencionado, a
metodologia constitui por meio de uma pesquisa qualitativa, por meio de analises bibliogréficas
e documentais.

Palavras-Chave: Historia da Educagdo — Educacdo Inclusiva — Legislacéo

Introducéo

Uma educacdo de qualidade para todos contende-se, entre outros fatores, a
atribuicdo de novas dimensdes da escola no que consiste ndo somente na aceitacao,
como também na valorizacgdo das diferencas, resgatando os valores culturais e o respeito

do aprender e construir, conforme define a Declaracdo de Salamanca de 1994:

As criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar. Elas constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingir uma educacdo para todos (UNESCO,
1994).

Entretanto, a educacao especial que por muito tempo restringiu-se a um ensino
paralelo, aos poucos vem redimensionando seu papel, atuando no atendimento direto
desse alunado na rede escolar regular. Para que a inclusdo aconteca € preciso educar
nosso pais, modificar a histdria de preconceitos arraigados, tanto da sociedade quanto

das proprias familias e/ou pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Diante
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disso, justifica-se a relevancia desse estudo, aduzindo de uma iniciativa reflexiva

fundamentada no principio do direito ao exercicio pleno da cidadania.

A legislacdo tem avancado e a inclusdo na escola é um direito constitucional,
pois, ndo ha mais espaco para a discussao da aceitacdo, ou nao, destes estudantes, como
consta na Constituicdo Federal de 1988, artigo 205, o direito a educacdo € para todas as
pessoas. A lei é especifica quanto a obrigatoriedade em acolher estudantes com
necessidades especiais, contudo, ndo € suficiente para ocorrer o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades. Sendo assim, buscou-se no presente artigo discutir sobre o
processo de inclusdo. No momento que propomos discutir a respeito de uma educacao
inclusiva, estamos pensando e procurando construir praticas que transformem a
realidade educacional, ndo apenas dos estudantes especiais, mas a educagdo como um
todo. Para que ocorra uma proposta inclusiva, é necessaria uma juncdo de todos os
setores da sociedade, pois a educacao inclusiva consiste na ideia de uma escola que nédo
seleciona criangas em funcéo de suas diferengas individuais. A escola precisa ser vista

como um ambiente de construgcdo de conhecimento e ndo de segregacéo.

A Educacéo Inclusiva

A inclusdo é Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas (SASSAKI, 1997). O
processo de inclusdo, principalmente no contexto educacional deve ter o intuito de
oferecer o desenvolvimento da autonomia do individuo, por meio da colaboracdo de
pensamentos e formulacdo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo,

como agir nas diferentes circunstancias da vida.

A inclusdo é um processo dinamico e gradual, esta se resume em cooperacao,
respeito as diferencas, comunidade, valorizacdo das diferencas, melhora para todos,

pesquisa reflexiva.

O educador é o mediador e responsavel pela constru¢cdo do conhecimento,
interacdo e socializacdo do estudante com Necessidades Educacionais Especiais, sendo
a inclusdo considerada uma tentativa de reedificar esse publico, analisando desde os
casos mais complexos aos mais singelos, pois uma educacdo de qualidade ¢ direito de

todos.
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De acordo com a autora, para concretizar os desafios e objetivos da rede
educacional, esta se deve direcionar e centrar-se nos quatro pilares basicos da educacao:
Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser
(SANCHEZ, 2005).

Entretanto, é percebido que a educacdo inclusiva condensa-se através da
socializagdo e aprendizado, trabalho em equipe e conhecimento condizentes com a
igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente
educacional favoravel (BRASIL, 2001).

O direito a educacdo, mesmo inscrito em lei, ainda ndo se efetivou na maior
parte dos paises que sofreram colonizacdo, porque essas sociedades apresentam
situacbes de contrastes e desigualdades sociais produzidas pelas consequéncias dos
processos de colonizacdo, escraviddo, falta de acesso a propriedade da terra, e a
inexisténcia de um sistema contratual de mercado e da fraca intervencdo estatal no
sistema de estratificacdo social (CURY, 2002). Em virtude dessa desigualdade social
encontra-se a condi¢do necessaria para um didlogo efetivo do qual podem resultar
transformacdes concretas da realidade social, e reflexdes dessa natureza sdo necessarias
quando se questionam as implicacdes dessa condicdo social com 0S processos

educativos.

A Educacéo Inclusiva na Legislacédo Brasileira

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96) estabelece o direito
de todos a educacdo, sendo o dever do Estado e da familia promove-la, conforme

enfatiza o Art. 2° sobre os principios da educacéo nacional:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Entretanto, o referido artigo rege a educacdo de todos, sem excecdo e com

igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Os principais documentos legais, relacionados aos direitos das pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 e a Declaracdo de Salamanca de 1994 abordam algumas

particularidades referentes a inclusdo social e escolar desse publico. Apresento como
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complementacdo dos documentos abordados no periodo anterior, o conceito e incisos do
artigo 58 da LDB 9.394/96, que abordam claramente a questdo da Educacdo Inclusiva
no Brasil:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em fungdo das condicBes especificas dos
estudantes, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

A Declaracdo de Salamanca manifesta de modo explicito que a rede de ensino
regular devera disponibilizar os recursos necessarios ao atendimento de estudantes com

necessidades especiais:

Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formagdo dos
professores de ensino regular que atendem estudantes com necessidades
especiais, para apoiar centros de recursos e para os professores de educagéo
especial ou de apoio. Também é necessario assegurar as ajudas técnicas
indispensaveis para garantir o sucesso de um sistema de educacéo integrada,
cujas estratégias devem, portanto, estar ligadas ao desenvolvimento dos
servigos de apoio a nivel central e intermédio (UNESCO, 1994).

A Declaragéo dos Direitos das Pessoas Deficientes, aprovada pela Assembleia
Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas em 1975, reconhece que as pessoas
deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade humana, além de
reconhecimento quanto aos direitos fundamentais, idénticos aos de seus concidadéos da
mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente,
tdo normal e plena quanto possivel. Tem, ainda, o intuito de conclamar os paises
membros a se importar com a prevencdo das deficiéncias e prestar real assisténcia as
pessoas consideradas com deficiéncia, auxiliando-as no desenvolvimento de suas

habilidades para integrarem-se a vida normal.

No que diz respeito ao ambito educacional, esse comprometimento
governamental implica na realizacdo de ajustes efetivos e necessarios que garantam aos
alunos com deficiéncia o direito a matricular-se e participar em todos os niveis e

modalidades da escola regular e a frequenta-los (BRASIL, 2005).
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O texto da Declaracao aprovado pelo Congresso brasileiro por meio do Decreto
Legislativo n° 198, no ano de 2001, traz em seu bojo definigdes sobre o conceito de
deficiéncia e discriminacdo, e, também, a caracterizacdo do que entende como néo
discriminatorio. Propfe-se na realizacdo de seus objetivos a tomar as medidas
necessarias que envolvam aspectos legislativos, sociais, educacionais, trabalhistas, ou
de qualquer outra natureza para eliminar a discriminacdo e, a0 mesmo tempo,
proporcionar a plena integragdo das pessoas portadoras de deficiéncia a sociedade. Os
artigos dessa documentacdo apresentam o0 comprometimento dos estados membros com
a eliminacdo da discriminacdo, em todas suas formas e manifestacGes, a que sdo
submetidas pessoas portadoras de deficiéncia, reiterando também a necessidade de
empreender acdes e medidas com o objetivo de melhorar a situagdo das pessoas

portadoras de deficiéncia.

A escola como espa¢o democratico

A perspectiva é a de que a escola se constitui em um espago democratico no
qual a diversidade seja o lastro de igualdade e de oportunidades. Compreender o
estudante com suas caracteristicas singulares é respeitad-lo como pessoa que tem suas
limitacGes, mas tem seus pontos fortes. Cabe a escola assegurar um processo educativo

coerente as necessidades educacionais de todos os seus estudantes.

A escola, em sua tradigdo, tem sido apontada como uma organizacdo que
estabelece critérios seletivos, em consequéncia de um enfoque homogéneo de estudante.
Consequentemente, o estudante que ndo se adapta ao sistema fica a margem do processo

educativo.

A indiferenca as diferencas esta acabando, passando da moda. Nada mais
desfocado da realidade atual do que ignora-las. Nada mais regressivo do que
discrimina-las e isola-las em categorias genéricas, tipicas da necessidade
moderna de agrupar o0s iguais, de organizar pela abstracdo de uma
caracteristica qualquer, inventada, e atribuida de fora (MANTOAN, 2003).

Nas Ultimas décadas, o sistema educacional vem sendo desafiado a conseguir
uma forma equilibrada que resulte numa resposta educativa comum e diversificada, que
seja capaz de proporcionar uma cultura comum a todos os estudantes respeitando as
especificidades e as necessidades individuais (MARTINS, 2006). E importante
reconhecer, ainda, que a diversidade é um dos fatores mais importantes para conseguir

um ensino de qualidade, embora a problematica seja bem maior.
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Fazer parte de um processo inclusivo exige quebra de paradigmas, respeito as

diferengas, um olhar mais atento as especificidades e suas implicagdes.

Os professores precisam de oportunidades para refletir sobre as propostas de
mudanga que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim como
aquelas que afetam sua pratica profissional cotidiana. Os professores ja
estiveram sujeitos a uma avalanche de mudancas, nas quais suas visfes nao
foram seriamente consideradas. E importante que a inclusio ndo seja vista
apenas como outra inovacdo (MITTLER, 2003).

E visivel que existe uma resisténcia por parte dos professores quanto ao novo,
pois a maioria dos professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo o que ameaga

romper a tradicdo causa rejei¢do e questionamentos.

A escola inclusiva direciona sua metodologia de ensino para a quebra de
preconceitos, ndo diferenciando o saber pedagdgico, mas reforcando os mecanismos de

interacdo e integracao.

Os principios que norteardo nossa escola serdo: qualidade da educacdo;

atendimento a diversidade; gestdo compartilhada; autonomia; valorizagdo profissional.

Além destes principios que sdo béasicos estardo aglutinados a eles outros como:
sensibilidade, respeito, ética, criticidade, flexibilidade do -curriculo, interacdo e

solidariedade.

Criar condicbes propicias para conscientizacdo dos docentes sobre a
importancia do trabalho em equipe para obtencdo de um funcionamento integral da

Escola, estimulando uma relacdo de igualdade, respeito e consideracdo mutua.

Promover uma reflexdo, junto ao corpo docente, sobre a importancia da
avaliacdo como parametro diario para um replanejar constante e ndo como medida de

valor inexoravel.

A Inclusdo na visao de Paulo Freire

A filosofia educacional politica e dialdgica de Paulo Freire ndo sdo para o
estudante com Necessidades Educacionais Especiais e 0os demais excluidos, mas sim
com todos. Constitui-se como uma auténtica pedagogia da inclusdo, fundamentada no
principio da dialogicidade, que em sua praxis libertadora, na escola e no mundo,
reconstroi a alteridade entre homens e mulheres, ao reconhecer as diferencas de

desenvolvimento fisicas, sensoriais e intelectuais, como tantas outras diferencas que
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constituem e os homens, e 0s caracterizam como humanos. Trata-se de pensar 0s
homens como seres em constante devir e ndo como individuos prontos e acabados,
alguns até circunscritos, por exemplo, sob os rétulos de inferiores e mesmo deficientes,
além de estigmatizados como limitados em relacdo a sua capacidade de aprendizagem e

de se posicionar diante de si mesmo, do outro e da propria vida.

A educacdo Freireana € utdpica, pois propdem a reinvencdo do mundo sobre 0s
principios da democracia que ndo se restringem ao direito de alguns em contrapartida a
exclusdo de outros. Ao contrario passa pela construcdo de uma nova conjuntura sécio
politico cultural, na qual todos os educandos possam desenvolver seu processo
educativo juntos na mesma escola, permeados pela igualdade de oportunidades e pelo
direito de acesso e permanéncia com sucesso a uma educacdo de qualidade para todos
independentemente de suas caracteristicas pessoais, onde nao caibam mais
discriminacdes ou preconceitos aos educandos especificamente com condic@es fisicas,

mentais ou sensoriais diferentes dos demais estudantes.

A pedagogia da inclusdo é politica, sua intencionalidade ideoldgica esta
pautada na conviccdo que a institucionalizacdo de um padrdo de normalidade para os
seres humanos e a consequente categorizacao pejorativa dos homens e mulheres como
anormais, deficientes e diferentes, fundamentada no comportamento ou na estrutura
fisica, que ndo correspondem as expectativas desse modelo idealizado, trata-se de uma

construcdo social, conforme Freire (2001):

Busca de uma educacdo séria, rigorosa, democratica, em nada
discriminadora nem dos renegados nem dos favorecidos. Isso, porém, ndo
significa uma prética neutra, mas desveladora das verdades, desocultadora,
iluminadora das tramas sociais e histéricas. Uma pratica fundamentalmente
justa e ética contra a exploracdo dos homens e das mulheres e em favor de
sua vocacao de ser mais.

A pedagogia da inclusdo ao materializar-se em uma escola que inclui a todos
sem qualquer forma de opressdao desenvolve um processo educativo com condig¢oes
dignas para a construcao e apropriacdo de conhecimentos com sucesso. Fundamentada
sobre o principio da valorizacdo da diferenga, pautado por um processo de ensino e
aprendizagem permeado pela igualdade de oportunidades, buscando promover seu
desenvolvimento cognitivo, a partir de um processo educativo marcado pela interagéo
socio cultural com os demais estudantes que representam a diversidade étnica e a

pluralidade cultural da populacédo educacional do Brasil.

Pagina | 1526



Consideracdes Finais

A educacdo inclusiva € um processo em pleno desenvolvimento, sujeitando de

reflexGes e especialmente acBes concretas para alcancar a praticas eficientes.

Entretanto, € inegavel o avanco da educacdo inclusiva historicamente, a
promocdo do acesso educacional a todos os individuos, a Declaragcdo de Salamanca e a
LDB que abriram portas para as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais em
prol da inclusdo de uma sociedade mais justa. Contudo, é questionavel o alcance de tais
iniciativas e legislacdo vigente quando se pretende analisar a qualidade da educacéo

ofertada.

Percebemos que a incluséo escolar exige do sistema educacional e dos nossos
legisladores novos posicionamentos e propostas efetivas que implicam na valorizacéo
do educador em termos de salarios, cursos de capacitacdo e a reestruturacdo do espaco

fisico atual, permitindo a acessibilidade.

A inclusdo possibilita a interacéo e a integracdo dos estudantes especiais com
aqueles considerados normais, gerando beneficio para todo o grupo, pois a convivéncia
entre eles permite a ampliacdo de valores e o reconhecimento de que cada um tem suas

particularidades, desenvolvendo uma percepc¢éo de igualdade.

O processo inclusivo ndo ¢ um fim em si mesmo, é um trabalho coletivo,
continuo, interativo e cooperativo, abrindo possibilidades de compartilhar experiéncias

etc.

A inclusdo denuncia o distanciamento entre a escola que temos e a escola ideal,
revela-nos que agdes precisam ser revistas. A escola do futuro depende de toda a
comunidade escolar em formar geracGes livres de preconceitos, propostas pedagogicas
inovadoras que estimulem as diferencas individuais e assegurem oportunidades iguais a

todos.

Uma educacdo inclusiva deve ter como foco principal a inser¢do de todos,
considerando as diferencas e valorizando a diversidade, transformando a escola e
desconstruindo praticas exclusivas. Estamos diante de um grande desafio: oferecer um
ensino de qualidade, promovendo uma educacdo realmente inclusiva que visa

desenvolver no estudante suas potencialidades.
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E preciso idealizar a escola como espaco de construcdo de saberes, capaz de
reconhecer e aceitar a diversidade no desenvolvimento dos estudantes como sujeitos

socios culturais, promovendo, assim, uma educagdo realmente inclusiva.
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A UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - REGIONAL
CATALAO A PARTIR DA PERSPECTIVA DE TECNICOS
ADMINISTRATIVOS - 1983-2014"

Flavia Velloso Alves'®
UFG-RC, Especialista

Resumo: Bolivar (2014) destaca que o enfoque biografico narrativo é uma ferramenta
extraordinaria para se estudar a organizacao escolar. De fato, ha poucos estudos sobre a histéria
das instituicbes escolares, especialmente sobre universidades, utilizando-se deste enfoque. O
presente trabalho se constitui em uma pesquisa em andamento, desenvolvida no Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo de Cataldo e que tem por objetivo construir a biografia
institucional, segundo a visdo dos técnicos administrativos, da Universidade Federal de Goias -
Regional Cataldo (UFG — RC), a partir das histdrias de vida dos técnicos administrativos, entre
0s anos 1983 a 2014. O pressuposto é que pelas histérias de vida dos sujeitos trabalhadores em
educacéo (técnicos administrativos) possa-se verificar a relacdo entre a trajetoria profissional e
pessoal destes sujeitos e apresentar a biografia institucional da referida regional. Temos a
perspectiva de que o sujeito influencia e é influenciado pela instituigdo. Esta é uma investigacao
gualitativa em educacdo por meio de relatos escritos ou falados. Utilizaremos também outras
fontes escritas da Regional Cataldo. Assim, com esta pesquisa, almeja-se resgatar a memoria
individual dos técnicos administrativos da UFG - RC, especialmente suas vis0es a respeito da
instituicao.

Introducéo

Presente em Cataldo desde 1983, a Universidade Federal de Goiés - UFG, em
principio, figurava na cidade apenas como um projeto de extensdo. A partir de 1986, a
Prefeitura Municipal da cidade, preocupada com o déficit de professores no municipio,
investiu financeiramente na instituicdo afim de que fossem implantados cursos de
licenciatura, tais como Letras, Geografia, Historia, Matematica e Pedagogia. Com a
implantacdo do curso de Ciéncias da Computacdo, em 1996, o campus Cataldo passou a
atuar para alem da area de licenciatura. Apesar das dificuldades econdmicas e politicas,
0 campus Cataldo/ UFG foi se consolidando e, com o passar dos anos, foram
implantados outros cursos, totalizando, no ano de 2015, vinte e dois cursos de

graduacdo, sete mestrados, um doutorado e por volta de vinte especializa¢cdes em nivel

12O presente trabalho é parte integrante de pesquisa que esta em desenvolvimento no PPGEDUC/UFG-
RC, orientada pelo Prof. Dr. Wolney Honorio Filho, docente do referido programa.

13 Aluna do PPGEDUC/UFG-RC.
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lato sensu. Hoje, diante de um novo estatuto a UFG se subdivide em regionais, ficando

a de Cataldo designada como Regional Catal&o.

A respeito da historia desta Regional, encontram-se publicadas duas obras: a
primeira € uma dissertacdo de mestrado, defendida em 1991 pela Professora Maria
Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida, intitulada “A extensdo universitaria; Uma
terceira funcdo” em que a autora faz uma explicitacdo de como ocorreu a implantacéo
do campus avancado na época, para tanto, recorre as analises dos elementos da historia
da educacdo brasileira articulados as questdes do clientelismo politico local e regional
que permearam a implantacdo do referido campus e a criagdo dos cursos de Geografia,

Letras, Matematica e Pedagogia na década de 1980.

A segunda obra é um livro da professora Maria José da Silva,“A Historia do
Campus Cataldo UFG — 1983-2002”, em que a autora retrata a historia do campus,

agora denominado Regional Cataldo.

Nesse contexto, entendo que ambas as obras sdo de fundamental relevancia
para se iniciar uma discussdo quanto a constituicdo histérica do campus Cataldo, hoje
Regional Cataldo. E, para se contribuir com a construcdo desta historia, faz-se
necessario percorrer varios caminhos e um deles € pensar a Regional Cataldo a partir da
perspectiva dos agentes que nela convivem. Dai o interesse em pesquisar a perspectiva
dos Técnicos Administrativos em Educacdo, que sdo aqueles que contribuem para a

viabilizacdo do ensino, da pesquisa e da extensdo no espaco da Regional.

O quadro de servidores técnicos administrativos conta com 91 servidores,
destes, 74 sdo federais e, 17, municipais. H& ainda 113 servidores terceirizados. Essa é a
estrutura para atender por volta de 3700 alunos, balizando-se nos pilares da educagéo
superior que sdo: Ensino, Pesquisa e a Extensdo. Segundo o setor responsavel pela
gestdo de pessoas desta Regional, até o ano de 2006, havia somente seis servidores

administrativos federais na Instituicéo.

O crescimento do numero de servidores administrativos, de seis, no ano de
2006, para setenta e quatro, em 2015, deu-se devido a expansdo da Rede Federal de
Educacdo Superior, que teve uma retomada em 2003 com a interiorizagdo e
revitalizacdo dos campi das universidades federais e com a implantacdo do Programa de
Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais — REUNI,
instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e € também uma das ac¢bes que
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integram o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Nesse interim, ja houve

alguns processos seletivos para contratacdo de funcionarios.

Concomitante aos programas de expansdo das universidades, que contribuiram
para 0 aumento do ndmero de servidores administrativos nas instituicdes de ensino
superior, 0 governo aprovou a Lei n° 11.091, de 12 de janeiro de 2005, que dispde sobre
a estruturacdo do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em Educacao
no &mbito das Instituicbes Federais de Ensino vinculadas ao Ministério da Educacdo, e
da outras providéncias, 0 que tornou a carreira mais atrativa e estimulou a qualificacéo,

a capacitacdo e a formacéo destes sujeitos.

De acordo com a Lei n° 11.091, de 12 de janeiro de 2005, os TAE’s que fazem
parte da carreira técnica administrativa em educacdo sdo pessoas legalmente investidas
em cargo publico nas Instituicdes Federais de Ensino e dérgdos e entidades publicas
vinculados ao Ministério da Educacdo que tenham por atividade-fim o desenvolvimento
e aperfeicoamento do ensino, da pesquisa e extensao e que integram o Sistema Federal
de Ensino, conforme a Lei n° 8112, de 11 de dezembro de 1990.

Tanto na Regional Cataldo quanto na bibliografia atual, ha poucos trabalhos
que versam sobre a perspectiva de TAE’s em institui¢des de ensino superior. Castro
(2015), em um estudo sobre os TAE’s da UFG, “A profissionalizacdo, o trabalho e a
Gestdo da Educacédo Superior”, observa que a tematica:

[...] se constitui num hiato quanto ao “rol” de pesquisas cientificas e ndo ha
identificacdo de nenhum trabalho publicado com essa especificidade.
Consideramos que esse grupo de trabalhadores ainda ndo obteve a atengdo
de pesquisadores, talvez por ndo ter a sua devida importancia social
reconhecida. (CASTRO, 2015, p. 03, grifos da autora).

Em contraponto a essa afirmacdo, Gatti (2005) aponta as categorias de analise
que se destacaram no quadro conceitual recolhidas dos textos de Buffa e Nosella entre
0s anos 1996 e 2000. Neste quadro, aparece brevemente a categoria mestres e
funcionérios (perfil) como tema estudado a respeito da historia das instituicdes
escolares. Mesmo diante deste apontamento, conclui-se que técnicos administrativos em

educacdo nao se constituem como foco de pesquisas nestes estudos.

Na dissertacdo “Universidade Federal do Tocantins (Campus Arraias) historia,
expansdo e perspectivas atuais”, de 2013, a autora, Marizeth Farias Ferreira, expde

brevemente alguns relatos de TAE’s e suas visdes sobre a referida universidade.
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Contudo, a pesquisa ndo traz como foco o TAE como fonte de informacgdo para a

construcdo da historia da educacéo.

A partir dessa conclusdo a respeito da pesquisa de Marizeth Farias Ferreira,
reportei-me a um fato que me chamou a atencdo quando, ao cursar a disciplina “Cultura
e Memodria nos Processos Formativos”, ministrada pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo, como aluna especial,
durante a escrita de um artigo como requisito para aprovagdo na mesma, que versava
sobre formacéo e histdria de vida de trabalhadores terceirizados de uma instituicdo de
ensino superior em Cataldo/GO, uma colega de trabalho me disse: “Ninguém nunca me

entrevista, estou aqui ha muitos anos, tenho muito pra falar4,

Diante da fala mencionada, notei que a maioria das consultas realizadas no
Centro de Informacao e Documentacdo e Arquivo — CIDARQ em busca de documentos
para subsidiarem pesquisas académicas a respeito de recursos humanos nesta Regional
tinha como foco trabalhadores terceirizados ou professores. Documentos sobre 0s
Técnicos Administrativos em educacdo — TAE’s - eram pouco procurados. Estes
documentos foram consultados para uma Unica pesquisa a respeito da rotatividade de
funcionarios publicos na UFG- RC para um trabalho de conclusdo de curso de
graduacao, neste trabalho foram englobados documentos de professores e TAE’s.

(Dados fornecidos pelo setor).

Em uma conversa informal com Maria José da Silva sobre esta constatacéo, ela
me explicou: “Realmente, deixei a desejar a respeito dos TAE’s no meu livro”. Diante
disso, considerei importante colocar os TAE’s da Regional Cataldo como foco desta

pesquisa.

Nesse contexto, tomo como tema a historia da Regional Cataldo sob a
perspectiva dos técnicos administrativos. Acredito que este viés possa trazer outro olhar
sobre a instituicdo. Estes individuos trabalham, posso assim o dizer, indiretamente com
0 ensino superior, ou seja, eles ndo sdo docentes, 0 que faz com que possuam uma
perspectiva diferenciada a respeito da histéria e da tradicdo desta organizacao, de modo
que enquanto influenciam a historia da institui¢do, a instituicao transforma a histéria de

vida dos mesmos.

14 Eu trabalho como Coordenadora do Centro de Informacdo e Documentagédo e Arquivo - CIDARQ e
arquivista na Universidade Federal de Goias — Regional Cataléo.
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Objetivos

Geral

Compreender a historia da Universidade Federal de Goids — Regional Catal&o,
sob a perspectiva de Técnicos Administrativos em educacao, entre 1986-2014.

Especificos

e Como cheguei a ser o que sou: técnico administrativo em educagdo na
RC-UFG?

e Os bastidores da RC-UFG diante da invisibilidade dos Técnicos

Administrativos em educacao;

e A Historia institucional da UFG-RC a partir das historias de vida dos

Técnicos Administrativos em educacdo da UFG-RC.

Problema

Como se constitui a histéria da Universidade Federal de Goiads - Regional
Cataldo a partir das historias de vida dos Técnicos Administrativos em Educacdo entre
0s anos 1983 a 20147

Referencial Tedrico

A luz da Nova Historia Cultural, que se propde a dar voz aos individuos que
ainda ndo foram ouvidos, pretendo aqui conhecer nos bastidores da UFG-RC aqueles
que outrora foram marginalizados no processo de rememoracdo desta institui¢do
escolar. Segundo Miguel (2012 p. 245), “[...] fundamentar-se nas abordagens derivadas
da Nova Historia, privilegiam as particularidades”. A autora alega que este enfoque tem

0 mérito de recuperar o sujeito na historia.

Repousando sobre a historia da educacdo, ou mais especificamente sobre a

historia das instituicdes escolares, é que a investigacao se balizarg, haja vista que:

A Histdria da educacdo ainda é territorio privilegiado para tomar do passado
as pistas que podem nos conduzir & iluminacdo do presente. Trata-se sob
qualquer hipétese, de investigar, sistematizar e divulgar os movimentos e 0s
deslocamentos pelos quais ritos e tradi¢des escolares sdo constituidos: por
saberes, por valores, por atitudes e por exemplos. (BOTTO, 2014, p. 115).
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Para Miguel (2012 p.244), “conhecer a histdria da educacéo justifica-se para
que se possa, compreendendo seu desenvolvimento, contribuir para melhora-la”. J&
Nosella e Buffa (2008 p. 21) afirmam que os estudos a respeito de instituicdes escolares
“[...] podem ser um instrumento para uma nova compreensdo da escola, elevando,
assim, o autoconhecimento de seus profissionais ao estabelecerem comparacées com
outros, e, portanto, aumentando a responsabilidade de suas opgdes”. Sendo assim, 0
estudo destas instituices é importante para o entendimento politico, social e histérico

local, estadual e nacional.

N&o existe instituicdo escolar que ndo mereca ser pesquisada. Ao se tornar
objeto de estudo traz para a superficie do cotidiano aspectos institucionais e
educacionais novos ou incognitos anteriormente. Instituicdes de ensino, desde 0s anos
1990, sdo estudadas, sobretudo nos programas de pds-graduacdo. Observa-se que alguns

temas sao recorrentes nestes estudos:

[...] privilegiam a instituicdo escolar considerada na sua materialidade e nos
seus Vvarios aspectos: o contexto historico e as circunstancias especificas da
criacdo e da instalacdo da escola; seu processo evolutivo: origens, apogeu e
situacdo atual; a vida da escola; o edificio escolar: [...]; os alunos: origem
social, destino profissional e suas organizacGes; professores e
administradores: origem, formag&o, atuacdo e organizacao; os saberes: [...];
as normas disciplinares: [...]; eventos: [...]. (NOSELLA; BUFFA, 2008,
p.16).

Conforme exposto acima, nota-se que a categoria de profissionais ndo docentes
ndo aparece como um dos temas abordados nos estudos atuais. Sanfelice (2009) suscita
que o pesquisador, ao investigar uma instituicdo educativa, ndo deve ter obstaculos
quanto ao uso de novas fontes de recursos enriquecedores das pesquisas. Sendo assim,
trabalhar com a Gtica do corpo administrativo de instituicdes de ensino se torna mais
uma possibilidade de conhecimento da histéria das instituicGes escolares, ou seja, “[...]

uma escola pode ser vista a partir de varias perspectivas, alias, € isso que torna a historia
uma ciéncia aberta” (NOSSELLA; BUFFA, 2008, p. 25).

No que se refere a historiar uma instituicdo escolar, muitas podem ser as
formas de se obter informagOes sobre a mesma, a esse respeito, Capelle contribui

afirmando:
Nossas experiéncias nos permitem perceber que a utilizagdo de diversos
tipos de fontes, de forma concomitante, tais como as escritas, orais e

iconograficas sdo de grande valia nos trabalhos que investigam histdrias de
instituices escolares. Essa diversidade possibilita a interligacdo dos dados
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que se complementam e enriquecem o fenémeno histérico em estudo.
(CAPELLE, 2007, p.133).

Nesse sentido, buscar que individuos tragam para o hoje suas histérias, suas
memorias a respeito das instituicbes em que trabalham, em particular, suas
interpretacdes dos fatos & dar novo sentido e/ou significado ao que conta a histdria

escrita por meio de documentos oficiais.

Desta forma, as lembrangas e 0s esquecimentos que constroem nossas
instituicbes (e que sdo igualmente construidos por elas), sdo constantemente
permeados por relagfes de poderes que se estabelecem entre 0s seus diversos
grupos. Se considerarmos que o0 poder € também produtor de
individualidades, poderemos inferir que ele estd ligado aos que detém o
saber. Os individuos e as instituicdes sdo produgdes de constantes interagdes
entre poderes e saberes e todo conhecimento s pode existir a partir de
condigdes politicas que sdo as condigdes para que se formem tanto o sujeito
guanto os dominios de saber. Ndo ha& saber neutro, ja que todo saber é
politico. (OLIVEIRA, 2009, p.2)

Ao evocar que sujeitos reflitam e participem com suas histdrias de vida, e que
identifiguem quais experiéncias foram significativas para sua formacdo, fazemos um
trabalho de resgate da memdria destes individuos. Afinal, conforme pontua Halbwacks
(2004, p. 75), “A lembranca é em larga medida uma reconstrucdo do passado com ajuda
de dados emprestados do presente, e, além disso, preparada por outras reconstrucées
feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora se manifestou ja bem

alterada”.

Nesse sentido, memoria e histdria institucional se constituem dentro dos
regimes discursivos, adequando materiais e oportunidades para que as pessoas reflitam
sobre as vers@es de si sobre a instituicdo. Contar as historias das instituicbes é um modo
de dar sentido as mesmas, e de reafirmar a sua relacdo os membros. Nao obstante, ao
refletir sobre seu papel dentro da instituicdo o individuo faz uma anélise sobre sua

prépria participacdo na mesma.

Ainda sob a perspectiva de Halbwachs (2004, p. 51), “[...] cada memdria
individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva”. Logo, se sujeitos que
trabalham ja ha algum tempo na mesma instituicdo trazem a superficie do presente suas
lembrangas de historia de vida e formacdo diante do contexto de suas trajetorias
profissionais, posso inferir que parte da memoria institucional sera trazida a tona

também neste processo. Sobre isso, Souza e Gatti (2003) afirmam que:
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O historiador ndo trabalha com memdria individual e nem com memoria
coletiva, ele faz sim uso das duas, mas para construir a memoria histérica
que é provisoria, é uma racionalizacdo e esta sempre em construcdo. Ela é a
tentativa da construcdo do passado. Tenta entender o que é comum e
incomum nos diferentes grupos sociais. E a linha condutora. Pois n&o
interessa para o historiador refazer o real e sim interpreta-lo. (SOUZA,
GATTI; 2003, p. 92).

Diante do exposto, considero que os técnicos administrativos em educacao é
uma categoria que até hoje ndo foi ouvida ou referenciada em pesquisas tanto na
Regional Cataldo da UFG, quanto em outros trabalhos. Enxergando-os como um grupo
social que possui suas peculiaridades, que pode ter uma visdo diferenciada desta
instituicio e, ao mesmo tempo, coletiva, pautar-me-ei no mesmo para O

desenvolvimento deste trabalho.

Metodologia da Pesquisa

Calcada os pés da Nova Historia Cultural, utilizarei diversas fontes para balizar
a pesquisa, a principal fonte de informacdo serad a fonte tomada a partir das narrativas
dos TAE’s. De acordo com Bolivar (2014), o enfoque biografico e narrativo da
organizagdo oferece um modo alternativo para descrever, analisar e teorizar oS
processos e préaticas educativas na escola. A realidade organizacional é vista como uma
construcdo narrativa, que possibilita buscar os sentidos que os atores dao aos processos
organizativos. As historias relatos da organizacdo contribuem para mediar, compartilhar

e, em ultimo caso, constituir a realidade organizativa.

Em um primeiro momento, procederei a uma analise documental de
assentamentos individuais dos TAE’s, que sdo os registros funcionais, ou seja, toda a
documentacdo que diz respeito aos fatos ocorridos na vida funcional do servidor de
acordo com a Lei n° 8112, de 11 de dezembro de 1990, com o intuito de identificar
quais sdo aqueles sujeitos que tiveram evolucdo em sua formacdo durante a carreira
como Técnico Administrativo em Educacdo e sua permanéncia na Regional Cataldo.
Pretendo também fazer uma cartografia para mapear onde estdo estes técnicos
administrativos hoje, qual sua lotacdo na Regional Cataldo, quem sdo, e quais suas

formacdes.

Realizarei também uma busca em fontes secundarias, conforme orienta Michel

(2009), ou seja, serdo retiradas informacdes de documentos produzidos pelo objeto de
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pesquisa, tais como planos de cargos da instituicdo, portarias, regimentos, estatutos,
correspondéncias e outros. Este momento de apreciacdo de documentos sera crucial para
a definicdo dos critérios e selecdes de quais 0s sujeitos participardo da proxima etapa da
pesquisa. Nesta etapa, ainda buscarei documentos produzidos institucionalmente e

academicamente que refletem a historia da Regional.

Definidos os participantes da pesquisa, pretendo trabalhar com um método de
investigacdo qualitativa em educacéo, que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), diz
respeito a um estudo de caso baseado na historia de vida. Neste método de pesquisa se
utiliza como fontes de informacdo pessoas cuja experiéncia de vida esteja diretamente

ligada ao objeto de estudo, por meio de relatos escritos ou falados.

Desta feita, levando em consideracdo os relatos dos entrevistados, pretendo
compreender a historia da Universidade Federal de Goias em Cataldo, e sua biografia
institucional, por meio do olhar peculiar do servidor Técnico Administrativo em
Educacdo diante do contexto histérico da instituicdo. O modo como ele transforma a

instituicdo concomitantemente provoca transformac6es em si préprio.

Sendo assim, pode-se trabalhar com as colaborag6es da gestdo da informacao e
do conhecimento. A Gestdo da Informacéo se apoia nos fluxos formais (conhecimentos
explicitos) e a Gestdo do Conhecimento nos fluxos informais (conhecimento técito). A
Gestdo da Informacéo trata daquilo que € registrado independente do suporte: papel,
disquete, CD-ROM, internet, intranet, etc.,constituindo-senos ativos informacionais
tangiveis. A Gestdo do Conhecimento trabalha no &mbito do nédo registrado: reunides,
eventos, construgdo individual de conhecimento, valores, crengas e comportamento
organizacional, experiéncias préaticas, educacdo coorporativa, conhecimento de mundo

etc., constituindo-senos ativos intelectuais(intangiveis).

Mediante o auxilio de documentos oficiais, em conjunto com o enfoque
biografico adotado neste trabalho, a histéria de vida se atentara para as reacdes
espontaneas, vivéncias particulares, visdes pessoais que traduzam valores, padrdes
culturais, dentre outros aspectos, segundo os pontos de vista dos sujeitos abordados.
Sendo assim, trabalhar com histéria de vida serve ndao somente para recolher material
histérico, mas também para compreender os aspectos basicos do comportamento

humano ou das instituicdes. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 92):

As historias de vida socioldgicas sdo, frequentemente, uma tentativa para
reconstruir a carreira dos individuos, enfatizando o papel das organizagdes,
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acontecimentos marcantes e outras pessoas com influéncias significativas
comprovadas na moldagem das definices de si préprios e das suas
perspectivas sobre a vida.

N&o obstante, conjugadas varias formas de obter informacgdes do objeto
estudado, pretendo alcancar o objetivo do trabalho que é compreender a historia da
Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo, sob a perspectiva de Técnicos

Administrativos em educacao, entre 1986-2014.
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ENTRE FAMILIA ESCOLA: (DES) CORTINANDO
RELACOES NO ENSINO FUNDAMENTAL DO 1° AO 5° ANO

Isabel Borges Carvalho

José Maria Baldino
Setembro/2015
Pontificia Universidade Cat6lica de Goias - Puc Goias

Resumo: Este estudo centrou-se nas manifestacdes das relacGes Familia Escola, objetivando
apreender as razdes pelas quais essas instituicdes socializadoras, publicas, se conflituam
explicita ou veladamente. Trata-se de uma tematica relevante, os olhares para as relacdes
conflituosas possibilitando o (des) cortinar e o explicar as contradicBes que permeiam as
relacbes de poder e controle entre Familia Escola. O corpus teérico fundamentou-se nos
conceitos de instituicdo social de Berger e Berger (1978), de poder e controle de Foucault
(1995), de habitus e capital cultural de Bourdieu (1989), nos estudos da relagdo entre Familia
Escola de Nogueira (2005) e Szymanski (2007) dentre outros. Partindo de observacBes nédo
participantes, de analises de documentos normativos como as Constituicbes Federais Brasileiras
(1824 a 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1961 e 1996), o Plano
Nacional de Educagéo (2014-2024), o Plano Municipal de Educagdo do Municipio de Aparecida
de Goiania-Goiads (2001), o Projeto Politico Pedag6gico, o Regimento Escolar, Atas das
Reunides do Conselho de Classe e de Reunifes de Pais. O estudo foi realizado em escolas de
ensino fundamental (1° ao 5° ano) do municipio de Aparecida de Goiania-Goiés. A investigacdo
trouxe alguns retratos das relacbes presentes no processo de socializacdo e escolarizagdo das
criancas nos primeiros anos de vida escolar, marcados por paradoxos entre as determinacdes
politico-normativas e a efetividade sequestrada no cotidiano escolar. As relagcBes séo
tencionadas explicitas ou dissimuladamente, Familia Escola, as quais sdo representadas por
tensdes e ndo por cooperacao.

Palavras-chave: Educacdo — Familia — Escola

Demarcacao Tedrico-Conceitual de Educagdo, Familia e Escola

Este Artigose desdobrara em termos de exposicao e analise sobre 0s conceitos
basicos de educacdo, Familia, Escola e a Instituicdo escolar como espaco de poder e

controle no (des) cortinar das relagoes entre si.

De acordo com a LDBEN de 1996, a educacdo se da pelos processos de
socializagdo, envolvendo todas as instituicbes e organizagdes capazes de promover as
interacOes e relacOes pertinentes a convivéncia humana. Pensando a educa¢do como um
processo de reciprocidade da relagdo humana, nesse caso, a LDBEM destaca como

referéncia bésica as contribui¢fes educativas das manifestacdes advindas da sociedade

Pagina | 1541



civil que abarcam a vivéncia e a convivéncia do individuo no contexto social. Nessa

perspectiva, Nogueira e Nogueira (2014) afirmam que:

Cada grupo social, em funcdo das suas condicOes objetivas que caracterizam
sua posicdo na estrutura social, constituiria um sistema especifico de
disposicOes e predisposiches para a acdo que seria incorporada pelos

individuos na forma de habitos, (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2014, p. 54).
O acumulo das experiéncias adquiridas ao longo dos tempos e da convivéncia
social entre os grupos sdo estruturas essenciais e indispensaveis a formacdo humana, a
qual pressupde a internalizacdo individual de conhecimentos e culturas no processo
mutuo da dindmica educacional. Esse processo de socializacdo orienta-se por uma
perspectiva homogeneizadora e fundamenta-se numa noc¢éo de escola como instituicdo
social neutra. Contraria a essa concepcao, existe um novo sentido formulado por

Bourdieu, reconhecido por Nogueira e Nogueira (2014),

A Escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior as outras formas de conhecimento, e
que avaliaria os alunos com base nos critérios universalistas; mas, ao
contrario, ela é concebida como uma instituicdo a servico da reproducéo e da
legitimacdo da dominacédo exercida pelas classes dominantes, (NOGUEIRA
E NOGUEIRA, 2014, p. 71).

Nesse caso, a escola estabelece parametros institucionais que configuram
objetivacdes da cultura dominante, em que as desigualdades culturais transformam-se
em desigualdades escolares no sentido de promover sua acdo pedag6gica numa

abrangéncia comum a todos os sujeitos inseridos em um determinado campo social.

Nesse sentido, o conceito de escola nos remete a compreensdo de que uma
determinada modalidade de educacdo se faz dentro de tal instituicdo nos parametros do
ensino e da aprendizagem, estimulados por agentes sociais dotados de saberes que
circundam a relacdo de reciprocidade do universo humano. Assim, é necessario
entender a instituicdo como lugar importantepara se pensar a educacdo e promover as
transformacgdes individuais responsaveis pelo desenvolvimento da sociedade no

processo de socializagéo.

S&8o0 muitas a instituicOes capazes de promover a educacdo na perspectiva da
formagdo humana nos termos definidos pela LDBEN de 1996: “vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, noS
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Essa concepcdo parte do pressuposto de que as relagbes humanas se constituem e se
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desenvolvem a partir da praxis educativa nos diferentes contextos sociais, dentre eles a
Escola. Partindo desse pressuposto, é por meio da capacidade de transformar o meio em
que vive que o homem exerce na sociedade situacOes potenciais adquiridas na relagéo
de forcas vivenciados entre os agentes sociais e suas culturas. Afirma Névoa (1995,

grifo do autor) que:

As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se
exprime o jogo dos actores internos e externos, por isso, sua analise s6 tem
verdadeiro sentido, se conseguir mobilizar todas as dimensdes pessoais,
simbdlicas e politicas da vida escolar, ndo deduzindo o pensamento e a ac¢do
educativa a perspectivas técnicas, de gestdo ou eficicia stricto sensu,
(NOVOA, 1995, p. 16, grifo do autor.)

Por assim dizer, o autor reforca a ideia de que a escola desde a sua criacdo, por
volta dos séculos XVI e XVII, por ordens religiosas (ARANHA, 1989), assume um
papel socializador alicercado pelas transformacfes que ocorrem nas relacbes dos
agentes sociais por circunstancias da interacdo mutua da reproducéo cultural simbdlica.
Assim, a intencionalidade do processo educativo e os procedimentos adotados para
efetivacdo de suas atividades reforcam a concepcao de submisséo e dominagéo exercida

no interior da instituicdo em relacéo ao cotidiano da comunidade escolar.
Nessa direcdo, Silva (2009) considera que:

A instituicdo escolar constitui-se como um dos principais espagos de
socializagdo secundaria ao cumprir o papel da sociedade da qual faz parte e
seus mecanismos de dominacdo. A acdo pedagdgica desenvolvida na
instituicdo escolar cumpre esse papel, por intermédio de processos de
dominagdo, cujo objetivo € a imposicdo de um determinado arbitrario
cultural, (SILVA, 2009, p. 92).

Partindo do pressuposto da socializacdo e dominacdo, a escola, em sua agédo
pedagogica, tem por finalidade educativa redefinir habitos e costumes imbricados aos
valores determinados pela sociedade. Sendo a educacdo secundaria por ela oferecida
embutida nas informagdes do habitus constituido pela educacdo primaria, cultura
familiar. O universo cultural de ensino e aprendizagem imbuido na interagdo relacional
dos membros integrantes da comunidade escolar promove a producéo e reproducéo de
novos habitus historicamente constituidos pelo processo educativo, o qual se institui por
transformacoes e aspiracdes do individuo em consonancia com o meio social em que

esta inserido. Assim Bourdieu (2007)define habitus:

Trata-se de reconhecer a “interioridade da exterioridade”, ou seja, 0s modos
de incorporagdo do funcionamento da realidade social num processo de
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interiorizacdo que obedece as especificidades do lugar e da posicdo de classe
dos agentes. Trata-se de explicar como a interioridade se faz presente no
exterior, o que quer dizer: interessa principalmente as relagbes entre a
incorporacdo de padrdes sociais de respostas ao mundo e a producdo de
novas respostas sob a forma de agOes e praticas sociais (BOURDIEU, 2007
p. 19).

Por outro lado, o arbitrario cultural dominante que se da por meio “da
produtividade do trabalho pedagdgico pode ser medido pelas determinacgdes escolares”,
exercido pela acdo pedagogica “por intermédio dos processos de dominagdo cujo
objetivo é a imposicdo de um determinado arbitrario cultural” (SILVA, 2009, p. 92),
emerge no codigo simbolico de dominacgdo, por se tratar de interfaces que permitem a
comunicacdo entre os agentes de socializacdo. Além do mais, estes sdo subsidios
necessarios para continuidade da producéo social cultural. A instituicdo em seu processo
de escolarizacdo proporciona ao individuo ac¢des significativas de interacdo no ambito
da construcdo do conhecimento e da transformacao da rotina que circunda sua realidade
social objetiva e subjetiva, pois é capaz de proporcionar ao sujeito impressdes

comportamentais decorrentes das adversidades de adaptacédo cultural.

E importante ressaltar que a escola assume seu papel estruturado em agdes
burocréaticas estabelecidas pelo Estado, cumprindo determinagcfes que circundam as
propostas pedagdgicas por intermédio das dimensdes curriculares. Ademais, a
convivéncia consensual nas relac6es sociais colabora para a organizagdo de mecanismos
facilitadores a formacdo e transformacdo dos arranjos culturais nos aspectos da
ressignificacdo do conhecimento. No ambito da ressignificacdo sociocultural,
Bourdieu(1998)destaca:

Para dar conta das especificidades do sistema educacional, sdo examinadas
as diversas relagdes que se concretizam na instituicdo escolar entre o capital
cultural dos individuos e os modos de viver a comunicacdo pedagogica, 0s
discursos dos professores e as formas de compreensao dos alunos, o papel
dos exames e 0s modos de selecionar 0s que podem ascender socialmente
pela educacédo, (BOURDIEU, 1998, p. 18).

De acordo com o autor, a acdo pedagdgica inculca no individuo significacdes
legitimas estabelecidas pela instituicdo escolar como ideario sociocultural denominada
violéncia simbolica. A producdo e a reprodugdo de conhecimentos oferecidos e
transmitidas pela escola por meio das agdes dos agentes pedagdgicos possibilitam
oportunidades de transformacdes sociais legitimadas pelas relacbes com os demais

sujeitos do cotidiano escolar.
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Nesse sentido, alguns principios norteadores apontam que a agdo educativa
pressupde avangos significativos na consciéncia do individuo, possibilitando a
efetividade das habilidades criticas nos desdobramentos das atividades que cerceiam a
dindmica da sua interacdo com o meio em que vive.Para tanto, a escola, além de
promover a producdo e a reproducdo do conhecimento, deve contribuir com a
transformacdo do homem e da sociedade considerando o sentido humanistico de sua

intencionalidade cultural e social.

Entdo, a escola como espaco social dotado de poder educacional no contexto
historico desde a sua criacdao (séculos XVI e XVII) assume uma tarefa primordial na
busca do conhecimento a partir da necessidade de socializagdo humana no ambito
instrucional da educacdo. Assim manifesta-se Foucault (1995, grifo do autor),

Uma relacéo de poder, ao contrério, se articula sobre dois elementos que lhe
sdo indispensaveis [...]: que o “outro” (aquele sobre o qual ela se exerce) seja
inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de a¢do; e que
se abra, diante da relagdo de poder, todo o campo de respostas, reagoes,
efeitos e intervencdes possiveis, (FOUCAULT, 1995, p. 243, grifo do
autor).

Pelas experiéncias acumuladas no grupo familiar, a escola proporciona
condigdes objetivas de socializagdo aos agentes na forma de permutacdo de capitais.
Um dos fatores relevantes e inerentes a acdo pedagdgica que concerne ao fazer
educacional se baseia na bagagem da experiéncia familiar herdada, entrelacada as
estruturas constitutivas do capital cultural escolar como processo de reestruturacdo dos
paradigmas de socializacdo e cultura do individuo em sua coletividade.

Para melhor entender as configuracfes de familia na contemporaneidade, se faz
necessario apresentar alguns conceitos basicos relevantes.Apoiados nos estudos de
Teixeira (2013), Giddens (2005, p. 151), define: “um grupo de pessoas diretamente
unidas por conexdes parentais, cujos membros adultos assumem a responsabilidade pelo
cuidado das criancas” e “Num sentido amplo, a Familia sempre foi definida como um
conjunto de pessoas ligadas entre si pelo casamento e a filiagdo, ou ainda pela sucessédo
dos individuos descendendo uns aos outros [...]” (ROUDINESCO, 2003, p. 18).

Ainda, transitando pelos meandros dos conceitos do universo historico da

instituicdo familiar, Sawaia (2013) define Familia como:

[...] um espaco da reproducdo do capital e da alienacdo; garante por meio da
mée (boa gestora da pobreza), a socializacdo menos rebelde e menos
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dispendiosa; é menosprezada como o lugar da intimidade, das emocdes e da
irracionalidade, como mediadora privilegiada da reproducdo da desigualdade
e do autoritarismo, (SAWAIA, 2013, p. 41).

Contudo, a concepcdo ideoldgica tradicional de Familia permanece arraigada
nas entrelinhas dos conceitos. Em alguns casos é possivel compreender tracos que
concebem os arranjos peculiares da Familia contemporanea. A propdsito, Sawaia (2013)
alonga seu argumento sobre a constituicdo familiar incidindo o pensamento nas

transformacdes do mundo atual, dizendo que:

Mais do gue analisar a influéncia da estrutura familiar (pai ou mée ausente),
deve-se perguntar pela afetividade que une a Familia gerada. O desafio é
criar crioulas, amebas, fundadas em identidades multiplas inacabadas, que se
reinventam para que se tornem: a) representantes das necessidades humanas,
com legitimidade e competéncia para levar, as esferas de negociacao publica
global, as angustias sinceras dos diferentes dominios sociais, e para enfrentar
a feudalizagdo do planeta causada pelo principio de mercado; b) lugares com
calor, porto seguro de onde se sai e aonde se chega. (SAWAIA, 2013, p. 48).

Esse panorama conceitual evidencia que as Familias vém se organizando e se
recompondo a partir dos mais variados modelos, de forma a atender necessidades
afetivas individuais e sociais e a buscar expanséao e consolidacdo estrutural na sociedade
moderna. H& que se considerar como as culturas sociais marcam os sentidos da Familia,
cujas disposicdes sdo internalizadas como habitus peculiares a identidade social

constituida pela experiéncia individual de seus membros.

Verifica-se que o habitus familiar interfere diretamente na educacdo escolar
das criancas, na transmissao dos conhecimentos e na insercdo delas no meio social ao
qual pertencem, ou seja, a producdo e a transferéncia do capital cultural da Familia

ocorrem por meio da inter-relacdo com seus agentes como preconiza Bourdieu (1998),

De maneira geral, as criancas e sua Familia se orientam sempre em
referéncia as forgas que as determinam. Até mesmo quando suas escolhas
Ihes parecem obedecer a inspiracdo irredutivel do gosto ou da vocagdo, elas
traem a acéo transfigurada das condigdes objetivas, (BOURDIEU, 1998, p.
48).
A construcdo social, nessa perspectiva, acontece na relagdo familiar direta e
indireta por meio de valores implicitos e interiorizados, que além de definir, contribuem

para a formacao do capital cultural do individuo.

Assim, a priori, a instituicdo familiar possibilita uma seguranca aos integrantes

como grupo afetivo com lagos protetivos. Desde os primeiros dias de vida, a Familia
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constréi um patrimoénio subjetivo e emocional de conhecimento com estruturas e
prioridades que atendam as necessidades internas numa relagéo de reciprocidade que

favorece a formacéo de costumes, valores e principios préprios, individuais e coletivos.

Compreende-se que a Familia é considerada a base social para o
desenvolvimento humano como processo fundamental nas relacdes afetivas
Interpessoais e, como primeira estrutura mediadora entre 0 homem e sua cultura, na

construcdo dos conhecimentos empiricos individuais e coletivos.

Apesar da situacdo de controle e de dominacdo, a Familia exerce um papel

fundamental na estrutura de formacéo social, politica e emocional de seus membros.

Por esta razdo, Familia é vista como uma instituicdo social importante, capaz
de proporcionar ao individuo a formacdo humano, favorecendo a interacdo social nos
diferentes ambientes em que se encontram inseridos, pois a organizacdo padrdo das
normas e regras do desenvolvimento é fator preponderante e indispensavel para a

transformacéo social e cultural do grupo. Segundo Bock (2004),

A Familia, ponto de vista do individuo e da cultura é um grupo tdo
importante que, na sua auséncia, dizemos que a crianga ou 0 adolescente
preciso de uma “Familia substituta” ou deve ser abrigados em uma
instituicdo o que cumpra suas fungdes, maternas e paternas, isto &, as funcées
de cuidados para as func¢des de cuidados para posterior participacao coletiva,
(BOCK, 2004, p. 249).

Socialmente, a Familia é definida e/ou compreendida como uma institui¢do
historica e cultural que se manifesta conforme sua vivéncia e convivéncia no ambiente,
no espaco e no tempo, podendo sofrer alteracdes e transformacdes de acordo com as

transformacoes sociais, politicas e econémicas.
Dias (2005, p. 210) define esse processo relacional como sendo:

A Familia é um grupo aparentado responsavel principalmente pela
socializacdo de suas criangas e pela satisfacdo de necessidades basicas. Ela
consiste em um aglomerado de pessoas relacionadas entre si pelo sangue,
casamento, alianga ou adocdo, vivendo juntas ou ndo por um periodo de
tempo indefinido (DIAS, 2005, p. 210).

As reagdes sofridas por agentes do grupo familiar, por exemplo, ocorrem pela
necessidade permanente de acGes diversas e adversas do homem em sua relagdo com o
outro (homem/homem/objeto/coisa/natureza) para aprender e apreender conhecimentos

em seu desenvolvimento pessoal e social, sendo o outro qualquer componente do
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ambiente em que este esteja inserido ou uma aglomeracao grupal por consanguinidade

ou né&o (humano).

Nesse sentido, as agOes e reacbes humanas, sdo adaptagOes simultaneas que
decorrem em funcéo de elementos pertencentes a natureza por meio da ampla interacédo
da realidade entre as situacGes provocadas pelos sujeitos do grupo familiar. Nas
palavras de Dias (2005) fica subtendido que as modifica¢Ges configurativas da estrutura
familiar ocorrem pelas necessidades béasicas de seus agentes em funcdo da

responsabilizacdo e dependéncia social ali existente.
Para Soares (2010),

[...] preparacdo para a vida, a formagédo da pessoa, a construcdo do ser sdo
responsabilidades da Familia quando a criangca estd em seu interior e esta
deve preparar o jovem para atuar com liberdade, mas sem perder a
responsabilidade sobre seus atos. E papel de a Familia contribuir para uma
boa formagdo de carater dos seus filhos, repassando os valores éticos e
morais, sem eximir da sua responsabilidade o papel de educadora (SOARES,
2010, p. 6).

As relacdes intrafamiliares tém buscado a efetivacdo de sua funcdo social,
protecdo, cuidados necessérios e fundamentais no desenvolvimento da autonomia de

seus integrantes.

Nessa ideia de grupo familiar que se constitui em sua concepcdo natural a
partir da desmistificacdo do conceito tradicional historicamente conhecido, a Familia
muda radicalmente sua estrutura hegemdnica (tradicional nuclear) para “atender as
exigéncias” no mundo contemporéaneo. A demanda para a aceitacdo dessa nova estrutura
esta diretamente ligada a visdo de que, mais do que um grupo, a Familia tem funcgéo de
assisténcia e servico social relevante, além de funcdo especifica para a construcdo e
formacdo da identidade do individuo componente desse grupo. Confirmando essa
nocéo, Teixeira (2013) diz que:

A Familia é uma instituicdo que desempenhava func@es variadas. A ideia de
funcdo remete ao significado de cumprir algo, desempenhar um dever ou
tarefa e dessa forma, a Familia tem por obrigacdo cumprir algumas acdes
que Ihe compete. Uma das principais tarefas da Familia é preparar a crianga

para ser inserida na sociedade, através da heranca de valores estabelecidos
na Familia como cultura, afetividade, religido e educacédo, (TEIXEIRA 2013,

p. 5).

Ainda nesse aspecto, a CF dispde no Art. 226 que “A Familia € a base de

sociedade”. Partindo desse pressuposto, é compreensivel e clara a funcdo da Familia no
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contexto social, principalmente nos primeiros anos de vida da crianca, na qual se deve
zelar pelo seu bem-estar social, econébmico e cultural, porém as transformacdes e

exigéncias do mundo capitalista tém influenciado diretamente no desempenho desse
papel.

E sabido que, de algum modo, os valores advindos do meio familiar
contribuem e sdo necessarios para a formacao social do individuo, mas as dificuldades

enfrentadas no processo de educar, reduz o amplo significado da pratica da Familia na

tarefa do fazer o que Ihe cabe, em se tratando do dever mencionado por Teixeira (2013).

Verifica-se que formacdo, transformacdo e reconstrucdo da experiéncia do
cotidiano social familiar se entrelacam simultaneamente com 0 que Vvivemos,
aprendemos e experimentamos.Essas modificages continuas se acentuam diretamente
nos primeiros anos da vida humana, pois normalmente é na primeira infancia, pela
mediacdo familiar, que se alicerca a construcdo da identidade individual e a formacao
do carater humano por meio dos valores, principios e costumes repassados pela Familia
(os pais). Na construgéo social dos agentes integrantes de um determinado grupo, no
processo de socializacdo, ha uma atividade mutuamente ativa com a capacidade de

reacdo reciproca.

Em cada etapa da vida social, os integrantes do grupo familiar participam
naturalmente e simultaneamente do processo emancipatério, ou nao, tendo como
elementos essenciais para essa construcdo da cidadania a €tica, a politica, a moral e a
cultura, que potencializam o desenvolvimento dos sujeitos enquanto ser social. Diante
dessa afirmacao, podemos assegurar que o processo de construcao social familiar, assim
como nos demais grupos sociais, ocorre em consequéncia da constante transmissdo de
valores entre 0os componentes e as situacdes por eles vividas e desenvolvidas em uma

pratica continuamente transformadora.

Contudo, nessa perspectiva, conclui-se que a Familia ndo é constituida a partir
de uma concepcéo estatica, natural e universal, mas transformada socialmente ao longo
da sua construgdo socio-histérica, sem perder a funcdo de protetora, socializadora e
mediadora nas relacbes de seus membros com outras instituicbes sociais e
governamentais (Estado). De acordo com a CF (1988), em seu conceito tematico base,
Art. 226 - [...], “A Familia, base da sociedade” [...], “§ 4° Entende-se, também, como

entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes”.
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Assim como conceitua a CF, Nogueira (2005) entende essa instituicdo como
sendo entidade mutante por exceléncia, com parametros préprios de acordo com o0 meio
social em que vive, com adequacdes e adaptacdes configuradas em cada momento

historico, bem como desejos, opcdes e necessidades sociais.

Os arranjos familiares se dissociam progressivamente mediante as concepgoes
das nomenclaturas relevantes a contemporaneidade, entendendo-as como monoparentais
(aquelas formadas por um dos genitores e sua prole), recompostas (aquelas em que um
dos pais com filhos casa-se novamente e constitui nova Familia), monossexuais
(Familias compostas por pessoas do mesmo sexo ou homossexuais) entre outras, todas

com o mesmo valor social no que se refere ao conceito de Familia.

As modifica¢Bes estruturais ocorridas no seio familiar ao longo do tempo
satisfazem, sobretudo, as necessidades emocionais e afetivas dos pais em relacdo aos
filhos. Nogueira (2005) diz:

A conjugacédo de todos esses fatores acarretara uma redefinicdo do lugar do
filho, que tera por consequéncia um forte desenvolvimento e diversificacdo
do papel educativo da Familia. As fungGes de socializagdo, que
anteriormente se realizavam preponderantemente no meio social mais
extenso (vizinhanca, grupo de pares, parentela extensa), ganham peso no
interior da esfera doméstica que se torna palco de transmiss@es diversas (de
posturas corporais, de valores e condutas morais, de habilidades intelectuais,
de saberes) [...], (NOGUEIRA, 2005, p. 160).

Ainda, segundo Nogueira (2001, p. 15), “A crianca constituiu e continua a
constituir um duplo investimento para a Familia, instrumentais e afetivos, e ambos as
dimensGes mantém a sua importdncia ainda que tenham sofrido algumas

transformacges”.

Por mais que se tente buscar ou formar concepcdes isoladas na sociedade para
o individuo, este ndo existe desvinculado de produtos e fatores de uma situacdo social
(vida social), resultado da interagdo de varios elementos transitorios constantes no

desenvolvimento da realidade em que vive.

Ha muito tempo a configuracdo familiar tem se modificado como instituicdo
social, apesar de, no ambito legal, ainda ser considerada tradicionalmente como ndcleo
familiar ideal. Os estudos analisados reiteram que as novas configuracdes familiares
estdo, lentamente, se adaptando ao meio social, apesar de ainda haver resisténcia quanto

a sua formacao estrutural nuclear.
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Contudo, as concepcgdes sociais historicas vém a cada dia adaptando e
adequando-se em detrimento aos padrfes politicos, econémicos e culturais de
contemporaneidade. Por assim dizer, constata-se que os elementos constitutivos da
interacdo social familiar e demais agentes pertencentes aos diversos grupos possiveis a
aculturacdo humana véo simultaneamente ajustando as exigéncias do mundo moderno
capitalistaa partir de meados do século XIX, numa relagdo de troca mutua, fundamental

ao desenvolvimento do individuo.

A definicdo do processo investigativo empirico se da no interior das Escolas a
serem pesquisadas e pautada nos questionamentos: o que, e como investigar? Imbuido
de subsidios significativos acerca do sistema municipal de educacdo de Aparecida de
Goiania, pautei-me em fatores com possibilidades reais de acesso as Escolas e aos
documentos escolhidos para investigacdo. Com o objetivo de compreender como se déao
as relacdes entre a Familia Escola dentro dessas unidades de ensino, embrenhei-me na
leitura dos registros que relatam e descrevem o0s encontros da comunidade escolar
procurando entender acGes e contradi¢des que explicitam interfaces da relagdo de poder

e controle entre Familia Escola, descritas nos documentos.

No intuito de apreender os sentidos das relacGes entre Familia Escola a partir
das identificacOes textuais no PME de Aparecida de Goiania, nos PPPs das Escolas, nos
seus respectivos Regimentos Escolares e, por fim, nos registros das Atas de Reunides de
Conselhos de Classe e Reunides de Pais. Nesses espacos, a partir das observacdes,
leituras e andlises documentais, foram apreendidos e destacados, as revelacdes de
conflito, participacdo e cooperacdo dos agentes envolvidos na educacdo das criancas.
Para, em seguida, apresentar as relacdes (des) cortinadas retratadas.

Ademais, foi possivel analisar como estdo construidas as narrativas (relatos)
dos profissionais de educacdo lotados nas unidades escolares, no universo das relacdes
entre Familia Escola. Nessa perspectiva, as buscas pela compreensdo sobre as razdes
que permeiam as relagdes conflituosas explicitas ou dissimuladas de poder entre essas
instituicOes tendem a se configurar como normativas no espacgo escolar, uma vez que

interacdo e socializa¢do dos sujeitos tornam-se unilateralizadas.
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No (des) cortinar das relagdes

Este estudo apresentou vérias referéncias alusivas as relagdes entre Familia
Escola, expressando nelas mediagdes contraditorias como se efetivam no cotidiano dos
processos de socializacdo e educacdo escolar, as dimensdes de poder e controle
perpassando pela disciplina e coercitividade dessas duas instituicbes sociais, Familia

Escola.

Normalmente, as Familias de camadas populares quase sempre sdo
representadas pela Escola como omissas, desinteressadas, ausentes, portanto, sao

culpabilizadas pelo fracasso escolar de seus filhos.

Essas relacdes sdo marcadas mais por contradi¢cdes do que por iniciativas de
somar esforgos sem, no entanto, confundir isso com a responsabilidade quanto a oferta e
garantia publica e gratuita da educacdo escolar obrigatéria. Uma instituicdo escolar ndo
deve isolar e esconder-se do mundo circundante e sim constituir-se em referéncia

cultural e social do bairro e regido onde se localiza.

Fragmentos de relatos registrados nos livros de atas, inerentes aos assuntos
abordados nos colegiados escolares, apontam, quase sempre, para problemas de alunos e
responsabilizacdo das Familias, evidenciando a recorréncia de situagdes que expressam
sentimentos de repulsa da instituicdo no tocante a tais Familias. So varios relatos que
expressam as compreensoes e 0s sentidos apreendidos que evidenciam 0S consensos e
dissensos emergidos nas relacdes de poder e controle, por vezes simbolicamente

silenciadas entre Familia Escola.

Os desdobramentos deste estudo revelam a vulnerabilidade dos discursos que
estabelecem a relacdo Familia Escola tdo enfatizados nos diversos documentos
normativos educacionais que orientam o projeto educativo seu cotidiano escolar. Acaba
prevalecendo nos registros de atas, informacGes, determinacBGes, cobrancas e
reclamacdes da direcdo e professores mediante aos desdobramentos das atividades

desenvolvidas no ambiente escolar.

Nesse descortinar da relacdo institucional Familia Escola, verifica-se a
fragilidade nessa relacdo, uma vez que, as oportunidades de colaboracdo e contribuigdes
da Familia se reduzem ao acompanhamento das tarefas escolares e ao cumprimento das

deliberacdes determinadas pela institui¢do escolar.
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Nos conflitos existentes nessas relagdes de poder institucional, Familia Escola
se movem, se adéquam e acabam por subordinar o processo de formacdo humana em

meros processos instrucionais de saberes prontos a serem transmitidos culturalmente.

Os dados analisados apontam para a necessidade e a relevancia propositiva a
qual denota a necessidade da participacdo democratica Familia Escola em todo o
processo de elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades
administrativas e pedagogicas dentro dos paradigmas do sistema educacional.

Outrossim, as expectativas das Familias ao confiar as escolas a tarefa de
escolarizacdo de seus filhos estdo aportadas em determinadas crencas ideoldgicas de
uma educacdo igual para todos. Porém, as dificuldades de comunicacéo e reciprocidade
no planejamento e desenvolvimento das atividades escolares sdo visivelmente
apresentadas nas entrelinhas dos documentos analisados e percebidas por intermédio

dos estudos, analises e observacfes ndo participantes.

Para tanto, ¢ importante ressaltar que a relagdo entre Familia Escola nas
unidades escolares pesquisadas, apesar do discurso institucional e burocratico basear-se
na mistica da sintonia de comunicacdo, cumplicidade, informacdo, planejamento e
avaliacdo conjunta e na mediacdo das atividades administrativo-pedagdgicas como

espaco de producao e reproducéo de cultura e saber estdo longe de serem efetivadas.
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Resumo: Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliogréafico, desenvolvida durante o Doutorado
em Educacéo, que visa discutir o percurso histérico da memoria, assim como sua contribuigdo
para as pesquisas em instituicdes escolares. Ao referir a memadria como fonte para o estudo das
instituicGes escolares ela sera utilizada de acordo com os estudos de Dosse (2003) e Ricoeur
(2007), pois, para os autores, embora a memoria e a historia se constituam de modo distinto,
elas complementam-se. Em linhas gerais, verificou-se que memdria e histéria, ainda que vistas
por alguns autores como dissociadas e contraditorias, devem ser abordadas de modo correlato e
interdependente.N&o se trata de atribuir & histéria um papel racional ou a memoria uma fungéo
subjetiva, pois assim como a racionalidade estd presente no recurso memorialistico, a
subjetividade também esta intrinseca no trabalho histérico. Todavia, 0 que se propde é que o
investigador assuma um posicionamento critico diante de suas fontes. Para tanto, devera utilizar
a histdria para problematizar a memdria, de modo a estabelecer uma histéria social da memoria.
Tal préatica se faz necessaria porque todo documento é fruto das relacdes de forca que detém o
poder em uma determinada sociedade.

Palavras-chave: Memoria — Historia — InstituicGes Escolares

Introducéo

Este trabalho é resultado dos estudos desenvolvidos durante uma disciplina
cursada no Doutorado em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico, pautada na reflexdo
acerca das proposicdes dos seguintes autores: Le Goff (1924), Halbwachs (1968), Revel
(1942), Dosse (2003), Magalhdes (1990, 2004), Nora (1993), Ricoeur (2007),Bloch
(2001), dentre outros.

15 Académicas do Doutorado em Educacéo, pela Universidade Federal de Uberlandia.

16 Disciplina: Memoria, Memoérias e Historia: os caminhos labirinticos das lembrancas e dos
esquecimentos. Prof.2 Dr.2 Sandra Fagundes de Lima.
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Tem-se, como objetivo, discutir o percurso histérico da memoria, assim como
sua contribuicdo para as pesquisas em institui¢fes escolares. Ao referir a memaoria como
fonte para o estudo das instituicdes escolares ela sera utilizada de acordo com os estudos
de Dosse (2003) e Ricoeur (2007), pois, para 0s autores, embora a memoria e a historia

se constituam de modo distinto, elas complementam-se.

Os estudos sobre instituicdes escolares desenvolveram-se, no Brasil,
principalmente a partir dos anos de 1990. Sob a influéncia da Nova Histdria e
Histdria Cultural, a producdo historiografica desse periodo privilegiou questdes mais
especificas da historiografia educacional, com objetos singulares, dentre eles, as

instituicdes escolares.

Segundo Nosella e Buffa (2009), o legado positivo desse periodo foi a
diversificacdo tedrico-metodoldgica e a ampliacdo das linhas de investigacdo, o que
abriu caminho para pesquisas de objetos aparentemente pontuais que, quando analisados
em seu contexto maior, podem fornecer subsidios relevantes para construcdo da Histdria
da Educacdo sob outros prismas, os quais privilegiam as peculiaridades da histéria

regional, sempre articulada com a historia geral.

Nesse processo de construcdo de novas modalidades interpretativas, o estudo
sobre a historia das instituicGes escolares ganhou destaque, pois, “[...] as escolas
apresentam-se como locais que portam um arsenal de fontes e de informacOes
fundamentais para a formulacdo de interpretacdes sobre elas proprias e, sobretudo,
sobre a histdria da educacao brasileira” (GATTI JR., 2002, p.4).

Sob essa vertente, a investigacdo de uma instituicdo escolar pode oferecer
elementos que contribuem para o processo de compreensdo do fendmeno educativo em
sua totalidade. Em outras palavras, as singularidades de uma unidade educativa
oferecem subsidios para a compreensao da histéria da educacdo brasileira, em contextos

mais amplos.

E, como opgdo metodologica, a memdaria constitui excelente alternativa para o
trabalho do pesquisador que anseia historiar a educacdo. No que tange ao estudo das
instituicbes escolares, o0s arquivos, as comemoracOes e o0s edificios escolares
representam memorias coletivas que, por diversos fatores, encontram-se preservados.
Além do mais, a histéria oral também muita colabora, uma vez que por meio deste

procedimento metodoldgico é possivel dar voz aos excluidos da memoria oficial. Trata-
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se, portanto, de buscar as memdrias que, por algum motivo, permaneceram

adormecidas.

O texto esta dividido em trés partes. Na primeira, apresentamos a histéria da
memoria e, num segundo momento, evidenciamos as contribuicbes da memaria para as

pesquisas historicas sobre instituicbes escolares.

Um pouco de historia da memoria

A palavra memoria tem sua origem etimoldgica no latim e significa, segundo
Amorim (2012, p. 1), “a faculdade de reter e/ou readquirir ideias, imagens, expressoes e
conhecimentos  adquiridos  anteriormente  reportando-se as lembrancas e
reminiscéncias”.Reportada a um nivel individual, a memoria é a capacidade de um
conjunto de fungdes psiquicas que possibilitam conservar certas informacdes, “gracgas as
quais 0 homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que ele
representa como passadas” (LE GOFF, 1924, p 423). No entanto, o conceito de
memoria, em virtude das necessidades sociais de producdo de conhecimentos de cada
periodo histdrico, foi modificado.

Nas sociedades sem escrita, a memoria coletiva apoiava-se na transmissao de
conhecimentos considerados como secretos (mitos) e na vontade de manter em boa
forma uma memoria mais criadora que repetitiva. Os homens-memdria ocupavam a
posicdo de narradores e transmitiam uma memoria voltada para 0s conhecimentos

praticos, segundo uma construcdo generativa.

Com o aparecimento da escrita, houve o desenvolvimento de duas formas de
memoria: a comemoracdo e o documento escrito. Por meio da comemoracdo, 0S
acontecimentos passaram a ser celebrados em grande estilo, tornando-se austeros
monumentos. Apds a criacdo dos suportes para a escrita (papiro, pergaminho e papel),
esta passou a constituir meio para armazenamento de informagdes, que permitissem a
comunicacdo através do tempo e do espaco. Assim, a passagem da oralidade para a
escrita provocou transformac6es profundas na memoria coletiva e, ao poder instituido

pela memoria escrita, responde a destruicdo da memoria coletiva.

Na Idade Média, a memoria adquire diferentes metamorfoses, que vdo desde
sua cristianizacdo e aperfeicoamento da mnemotécnica, até o desenvolvimento da

memoria dos mortos (principalmente os santos). A lembranca passou a ser evocada
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como tarefa religiosa fundamental e “o cristdo passou a ser chamado a viver na memoria
das palavras de Jesus” (LE GOFF, 1924, p. 444). Ao lado da igreja, a sociedade laica,
representada pelos reis, adotou a memoria como mecanismo de poder. Houve a

publicacéo de biografias e a construcao de tdmulos memoraveis.

Com a modernidade, a no¢do de memoria se fixa no registro. A partir do século
XVII a ciéncia d& a memoria coletiva um impulso. Por meio do impresso tem-se acesso
a ciéncia e, por meio da ciéncia tem-se acesso aos lugares de memdria: museus,
arquivos e, posteriormente, as bibliotecas. Estabelecem-se, assim, os lugares de
memoria coletiva, de memdria social. Segundo Nora (1993), a aceleracdo da historia

solapa a memaria e essa precisa existir como vestigios nos lugares de memoria.

Os estudos de Maurice Halbwachs (1968) ancoram-se na relacdo existente
entre a sociedade e a memoria. Para ele, o individuo que lembra é sempre um individuo
inserido em um grupo de referéncia. Logo, a memoria, apesar de ser um trabalho

individual, é também um processo de construcdo do grupo social.

O grupo de referéncia € um grupo do qual o individuo ja fez parte e com o qual
estabeleceu relacbes em seu passado. Quanto mais intensas foram essas relacdes sociais
do grupo, mais vivas serao suas imagens, que constituem, para tanto, a lembranca. Sob
essa vertente, a lembranca é fruto de um processo coletivo, tecido em uma comunidade

coletiva.

Haja vista que as lembrancas partem da existéncia de um grupo de referéncia,
elas se constituem pelo reconhecimento e pela construcdo. O reconhecimento
caracteriza-se pelo sentimento do vivido, €, a reconstrugdo, porque, a partir do presente,
com base em interesses e preocupacgdes atuais, resgatamos acontecimentos e vivéncias
do passado, que se processaram em meio a um conjunto de relacGes sociais especifico.

No entanto,

Néo é suficiente reconstruir peca por peca a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranca. E necessario que esta reconstrucao
se opere a partir de dados ou de no¢Bes comuns que se encontram tanto no
nosso espirito como no dos outros, porque elas passam incessantemente
desses para aquele e reciprocamente, 0 que sO € possivel se fizerem e
continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. Somente assim podemos
compreender que uma lembranca possa ser ao mesmo tempo reconhecida e
reconstruida (HALBWACHS, 1968, p. 33).
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Haveria, pois, lembrancas que reaparecem sem que, de alguma maneira, seja
possivel relaciona-las com o grupo? Halbwachs (1968) considera que, h4 na base de
toda lembranca, um estado de consciéncia puramente individual, chamado de intuicéo
sensivel, que funciona como alavanca para a lembranca - que é construida pelo grupo -,
e constitui condicdo sine qua non “para que nao confundamos a reconstituicdo de nosso
proprio passado com aquela que possamos fazer de nosso vizinho” (HALBWACHS,
1968, P. 36). No entanto, o rememorar, como ato individual, s6 é possivel na tessitura

das memorias dos diferentes grupos com a qual o sujeito se relaciona.

De que maneira as memdrias individual e coletiva articulam-se com a memoria
historica?Segundo Halbwachs (1968), essa jun¢do seria impossivel, pois, existe entre
elas uma descompatibilidade temporal decisiva, onde a memdria coletiva se constitui
numa corrente de pensamento continuo, natural, e retém do passado somente o que esta
vivo na consciéncia do grupo que a mantém. Em contrapartida, a historia trabalha com
periodos prontos e artificializados, que pretende “enquadrar a experiéncia do passado”
(REVEL, 1942, p. 61).

De acordo com Dosse (2003),

A concepgdo que Halbwachs veicula da disciplina historica é estreitamente
“positiva” para melhor fazer os direitos da nova sociologia durkheimniana
de abarcar todo o campo social. Ele apresenta a histéria como o lugar da
objetividade absoluta, da ndo-implicacdo do sujeito historico, da simples
transcricdo do que estava apenas no plano factual (DOSSE, 2003, p. 281).

Nora (1993) salienta que, em um primeiro momento, a dicotomia entre
memdria e historia ocorreu devido a subversdo interior de uma histéria-memoria por
uma historia-critica. Diante do processo de cientifizacdo da historia, a memdria é
extinta, isto porque, “no coracdo da histdria trabalha um criticismo destrutor de
memoria espontanea” (NORA, 1993, p. 9). No entanto, a propria ciéncia abre espaco

para a articulacdo entre historia e memdria, por meio de uma histéria social da memoria.

No contexto da historia social da memoria, os processos de lembranca e
esquecimento sdo considerados como elementos importantes de andlise, e, “a
metamorfose dessa memoria torna-se objeto da histdria, tanto quanto os acontecimentos
efetivos em seus estreitos limites temporais” (DOSSE, 2003, p. 284).Em outras
palavras, a memoria historica social “tem por objeto um ausente que age, um ato que sé

pode ser atestado se for objeto de interrogacgdo de seu outro” (Idem, p. 291).

Pagina | 1559



Memodria e historia das instituicfes escolares

Desde os anos de 1990, verifica-se a expansdo dos grupos de pesquisa que
desenvolvem estudos sobre a histéria das instituicGes escolares. Sob a influéncia da
Nova Historia e Historia Cultural, o legado positivo desse periodo ¢é a diversificacdo

tedrico-metodoldgica e a ampliacdo das linhas de investigacéo.

No entanto, compreender e explicar a realidade histérica de uma instituicéo
escolar ndo é tarefa facil, pois exige do pesquisador:

Integra-la de forma interativa no quadro mais amplo do sistema educativo,
nos contextos e nas circunstancias histéricas, implicando-a na evolugdo de
uma comunidade e de uma regido, seu territorio, seus publicos e zonas de
influéncia (MAGALHAES, 2004, p. 133-134).

Dessa forma, articular o singular (instituicdo escolar) e o geral (contexto
historico) se torna um dos maiores desafios daqueles que anseiam pesquisar uma
instituicdo escolar e, uma das vias para conseguir essa articulacdo se da por meio da
analise das fontes.No entanto, a explica¢do daquilo que se constata a priori ndo pode ser
interpretada de forma direta e imediata. O grande desafio é trazer a luz o “nédo-dito”,
pois, como afirmou Prost (2008), a parte mais apaixonante do trabalho de historiador
consiste no esforco constante para que as coisas silenciosas se tornem expressivas e
exprimam o que elas sdo incapazes de dizer por si mesmas a respeito dos homens e das

sociedades que as produziram.

De acordo com Magalhdes (1990), uma instituicdo educativa ndo € estatica e,
para que se possa construir uma percepcao de conjunto de seu processo historico, faz-se
necessario o trabalho com um arsenal diversificado de fontes. E, neste processo, a
memoria ndo se restringe, somente, as dimensdes orais, mas abarca, para alem desta,

outras tipologias documentais.

Os arquivos escolares constituem, assim, locais de memdria. Lugares que
foram criados para “acumular vestigios, testemunhos, documentos, imagens, discursos,
testemunhos visiveis do que foi” (NORA, 1993, p. 15). E, sO recorremos aos arquivos,
porgue ndo vivemos a memoria no interior dos grupos com 0S quais mantemos nossas
redes de sociabilidade. Verifica-se, assim, o fim da histéria-memoria e a multiplicagdo

da memodria particular, que reclama sua prépria histéria (Idem, p. 17).
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Os patriménios arquitetdnicos e seus estilos tambem constituem locais de
memoria. “A memdria é assim guardada e solidificada nas pedras” (POLLAK, 1989,
p.9). A historiografia da educacdo brasileira relata que os primeiros grupos escolares,
instalados em S&o Paulo e Minas Gerais no final do século XIX e inicio do século XX,
respectivamente, representaram verdadeiros monumentos, se comparados as outras
edificacOes da época.No entanto, para além da configuracdo do espago as concepcoes
pedagoOgica da escola, “os edificios escolares sintetizavam todo o projeto politico

atribuido a educacdo popular: convencer, educar, dar-se a ver!” (SOUZA, 1998, p. 123).

Os edificios monumentosos de algumas instituicdes escolares evidenciam uma
espécie de memdria nacional, que, de acordo com Pollak (1989), constitui-se a mais
legitima das memorias coletivas. Representam, também, uma importante forma na luta
das forcas sociais pelo poder, pois “tornarem-se senhores da memoria e do
esquecimento é uma das grandes preocupaces das classes, dos grupos, dos individuos

que dominaram e dominam as sociedades histéricas” (LE GOFF, 1924, p. 426).

As comemoragOes escolares constituem-se importantes momentos de
construcdo de uma memodria coletiva. Segundo Silva (2002), as comemoracdes
representam, sempre, objetos de interesse, sejam eles politicos, ideoldgicos ou
éticos.Portanto, o processo de selecdo da memoria coletiva € comum em todas as
comemoragdes, principalmente as de cunho nacional. Comemorar significa, entio
“reviver de forma coletiva a memoria de um acontecimento considerado como ato
fundador, a sacralizacdo dos grandes valores e ideais de uma comunidade constituindo-
se no objetivo principal” (SILVA, 2002, p. 432).

Os grupos escolares representaram, com maestria, 0 processo de instalacdo de
ritos e comemoracdes voltados ao interesse politico da época. A escola primaria
republicana “passou a celebrar a liturgia da republica; além de divulgar a acdo
republicana, corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia moral e civica que lhe
eram proprias” (SOUZA, 1998, p. 240).

Com o passar dos anos, as festas escolares deixaram de ter como objetivo
maior a propagac¢do dos ideais republicanos. Todavia, o sistema politicocontinuou a
influenciar a propagacao/preservacdo de uma memorica coletiva nacional e desejavel, o

que pode ser evidenciado no Regulamento do Ensino Primério do Estado de Goias de
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1949% que dedicou todo o Capitulo 10 as prescrigcdes sobre as festas e comemoragoes
nas instituicbes de ensinooficiais.Percebe-se, assim, uma oficializagdo da memoria
coletiva, difundida por um grupo politico, cujo objetivo maior sempre foi a celebragdo

do acontecimento de acordo com seus principios ideoldgicos.

Mas, porque alguns momentos merecem ser lembrados e, outros, esquecidos?
Assim como a memoria, 0 esquecimento também se inscreveem relacfes de poder.

Logo,

Como a memodria, 0 esquecimento ndo é uma “coisa” que se tem ou se perde
(ainda que o senso comum assim a ele se refira), mas um percurso no tempo
e no espaco que se expressa em linguagens e formas que participam, de
maneira sutil ou escancarada, dos jogos de poder e submissao, dos contornos
das socializagdes e, obviamente, da estruturacdo do eu. Memorias e
esquecimentos vém-e-vao e, também, permanecem e duram, movimentam-se
e interpenetram-se e, frequentemente, criam lugares de visibilidade e
imagens relativamente estaveis, porém jamais cristalizadas (SEIXAS, 2013,

p.2).

Portanto, a memoria é lugar e objeto de disputa nas relacbes de poder em
confronto na realidade social. Le Goff, mais uma vez, é esclarecedor quando afirma que
“Os esquecimentos e 0s siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos de
manipulacdo da memoria coletiva” (LE GOFF, 1924, p. 426). Assim, o processo de
selecdo da memdria, por parte dos grupos dominantes, caracteriza a tentativa de
desapropriacao do passado e a imposicdo de um novo corpo de valores e idéias que se
colocam contra a memoria anteriormente existente, no sentido de manipula-los em

beneficio do novo poder estabelecido.

Diante da questdo da lembranca e do esquecimento, faz-se Util a proposta da
amnésia social de Burke (2000, p. 85) de “examinar a organizagdo social do esquecer,
as regras da exclusdo, supressdo ou repressdo e a questdo de quem quer que gquem
esqueca 0 qué e por qué”.Para tanto, convém voltar-se para as memorias subterraneas,
uma vez que estas se mantém nas arestas dos espacos compreendidos entre o
esquecimento e a memdria social. Além do mais, elas expressam as memorias dos

excluidos, dos esquecidos da memdria oficial.

Sobre esse assunto, Pollak pondera que a memoria subterranea constitui-se em

instrumento da historia oral. Segundo o autor,

17" Diério Oficial do Estado de Goiaz, n. 5.829, ano 112, 05/02/1949, p. 1.
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Ao privilegiar a analise dos excluidos, dos marginalizados e das minorias, a
historia oral ressaltou a importancia de memdrias subterrdneas, que, como
parte integrante das culturas minoritarias e dominadas, se opfem a
“Memoria Oficial”, no caso a memdria nacional (POLLAK, 1989, p.2)

Além do mais, como a historia oral parte das memorias individuais, pode-se,
por meio de tal procedimento metodoldgico, verificar os “enquadramentos” da memoria
coletiva estabelecida por um grupo. No caso especifico das instituicdes escolares, a
partir das memdrias expressas mediante relatos das pessoas que participaram de seu

processo historico, € possivel verificar os ndo-ditos nos documentos oficiais.

Quando se colhe os depoimentos dos professores e alunos que participaram do
processo histérico de determinada escola, o faz porque se acredita que eles falam de
suas experiéncias de vida enquanto sujeitos participantes daquele grupo social, no
periodo delimitado. Logo, estabelece-se a importancia dos depoimentos daqueles que

estiveram envolvidos nos fatos pesquisados (BLOCH, 2001).

No entanto, é importante destacar que, como salienta Meihy (1996), historia

oral e memoria sdo conceitos distintos,

Historia oral e memoria se valem de depoimentos, mas ndo se confundem.
Memoérias sdo lembrancas e, como tais, dependem das condigdes fisicas e
clinicas dos depoentes, bem como das circunstancias em que sdo dadas.
Sendo que a meméria é sempre dindmica, muda e evolui de época para
época, € prudente que seu uso seja relativizado, posto que o objeto de
andlise, no caso, ndo é a narrativa objetivamente falando nem sua relagdo
contextual, mas interpretacdo do que ficou (ou ndo) registrado nas cabegas
das pessoas (MEIHY, 1996, p. 65)

Logo, a fonte construida a partir dos relatos dos entrevistados, assim como
qualquer outra fonte, devera ser submetida a um processo de andlise, por parte do
pesquisador. Trata-se de confrontar a entrevista (agora documento), “com tudo o que ja
se sabe a respeito do assunto abordado, do lugar e do momento em questdo” (PROST,
2008, p. 57).

Por fim, o estudo das instituicdes escolares se ancora entre a memoria e a
historia, onde tanto uma quanto a outra, constituem-se necessarias para o imbricado
trabalho da operacdo historiografica. No entanto, assim como Ricouer (2007), nao
podemos mensurar se a prova documental € mais remédio que veneno para as falhas

constitutivas do testemunho, porém, cabera a explicagdo e a representacao trazer algum
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alivio a essa confusdo, por meio de um exercicio medido da contestacédo e de um esforco

da atestacao.

Consideracdes finais

Memodria e historia, embora vistas por alguns autores como dissociadas e
contraditérias, devem ser abordadas de modo correlato e interdependente.N&o se trata
de atribuir & historia um papel racional ou a memdria uma fungéo subjetiva, pois assim
como a racionalidade esta presente no recurso memorialistico, a subjetividade também

esta intrinseca no trabalho historico.

Desse modo, para o estudo das instituicdes escolares, o que se propde é que 0

investigador assuma um posicionamento critico diante de suas fontes. Para tanto, devera

utilizar a histdria para problematizar a memoria, de modo a estabelecer uma
historia social da memoria. Tal pratica se faz necessaria porque todo documento é fruto

das relacGes de forca que detém o poder em uma determinada sociedade.

Como a memoria € fruto de disputas pelo poder, outra funcdo do historiador da
educacdo € dar voz aos excluidos da memoria oficial. Trata-se de buscar as memorias
que, por algum motivo, permaneceram adormecidas. Tais memorias podem estar
“encobertas” nas atas escolares, nos relatérios, nos cadernos dos alunos, nos planos de
aulas das professoras ou mesmo na lembrancga daqueles que vivenciaram o momento. O

papel principal do pesquisador é, entdo, trazer a tona o “nao-dito”.
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Resumo: Busca-se neste texto discutir a fundamentacéo tedrica de alfabetizacdo no campo da
Educacdo Popular e os diversos referenciais que subsidiaram as praticas de alfabetizacdo no
Projeto AJA-Expansdo na Rede Municipal da Educacéo de Goiénia (2001-2004). Considera-se
importante o levantamento e o registro das experiéncias em Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e Educagdo Popular em Goiés, tendo em vista a necessidade de se avancgar no sentido de
se buscar e organizar documentos dispersos referentes a esta histéria, bem como reconstruir
parte da histéria que estd guardada somente na memdria individual das pessoas gque viveram
experiéncias desta natureza. Busca-se analisar os processos formativos vivenciados pelos
sujeitos que participaram da experiéncia na década de 2001 a 2004, além de se realizar uma
releitura da experiéncia do AJA Expansao a partir dos registros e da narrativa dos envolvidos.

Palavras-Chave: EAJA — Educacdo Popular — AJA- Expansao

Introducéo

O interesse em investigar a experiéncia do projeto AJA-Expansdo na Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiénia (2001-2004) surgiu a partir das atividades que
desenvolvo, desde 2011 no projeto de pesquisa Centro de Memoria Viva:
Documentacédo e Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Educacdo Popular
e Movimentos Sociais para a Regido Centro Oeste. Este trabalho pretende apresentar, de
maneira sucinta, os fundamentos que subsidiaram as concepcdes de Educagdo Popular
que alimentaram a organizacdo da experiéncia de Alfabetizacdo dos adolescentes,
jovens e adultos;Examinar a conjuntura e as condigfes institucionais que para 0
desenvolvimento desta politica de EJA;lIdentificar e interpretar os conflitos, 0os nexos e

contradicGes proprias dessa acdo educativa.
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Cunha, Rodrigues & Machado (2007) ressaltam que no inicio da década de
1960, Goiés, a exemplo de outros estados, acumulou significativa histdria na educacgéo
popular numa perspectiva emancipatoria, empreendida pelos movimentos populares
ligados a cultura e a educacdo de adultos, com experiéncias como 0 Movimento de
Cultura Popular (MCP), Centro Popular de Cultura (CPC) e Movimento de Educacédo de
Base (MEB).

Historia pouco registrada, por fazer parte de memorias consideradas como
marginais, seja pelas circunstancias historicas da ditadura militar que provocaram a
interrupcdo ou reorganizacao desses movimentos; seja pela auséncia de registros e/ou
apagamento destes, restringindo a pessoas, individualmente, o conhecimento de fatos
importantes, gerando um vacuo no nosso passado cultural; seja pelo espaco marginal

que a educacdo de jovens e adultos ocupou no processo educacional brasileiro.

Analisar este campo implica ndo somente refletir sobre os fundamentos que
subsidiaram o projeto AJA Expansdo, mas também buscar entender, as dificuldades
existentes na época. Nesse sentido, além da questdo central que orienta este estudo,
algumas indagacdes podem ser levantadas, tais como: Quem eram 0s sujeitos dessa
experiéncia? Quais os fundamentos tedricos e metodoldgicos que os orientava?De que
forma esse processo estava vinculado a leitura critica do mundo? Qual o nivel e formas

de participacdo de organizacOes da sociedade civil na implementacdo do projeto?

Educacao popular: fundamentos e identidade

Paludo (2005) explica que a educacdo popular é ao mesmo tempo, um
movimento sociocultural e uma concepc¢édo de educacdo, ou seja, cComo movimento que
expressa uma infinidade de praticas complexas que emergem associadas aos
Movimentos Sociais, grupos comunitarios, articulagdes em torno de alternativas de
sobrevivéncia, entre tantas outras, que apontam para a necessaria transformacéo social,
sendo produto da historia latino-americana. Como concepc¢éo de educagédo, contrapdem-

se as concepgdes hegemonicas e vai se fazendo, articulada ao movimento sociocultural.

Segundo Brandéao (2008) a concepgdo de Educacdo Popular se orienta para a
transformacdo social e isto € o que substantivamente a diferencia das demais
concepcdes educativas. O que propde ndo é a adaptacdo passiva dos sujeitos ao que ai
estd. Pelo contrério, propde a construgédo da criticidade - conscientizacao - e a insergéo
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dos mesmos em processos transformadores, como agentes participativos. Desse modo

ele explica que

A educagéo popular continua sendo um fundamento de identidade e um tipo
de trabalho proposto de maneira explicita por vérias organizagdes ndo-
governamentais e inimeros movimentos sociais em todo o pais, e de uma
maneira crescente e diferenciada.(p.18).

Para esses autores a conscientizacdo ndo é compreendida somente como
conscientizacao politica, que se traduz na capacidade de leitura da estrutura e dindmica
da sociedade capitalista, tomada de posicao e insercdo efetiva nos processos de luta pelo
poder. Consideram como necessario o desenvolvimento de um trabalho cujos meios sdo
0S processos educativos e 0S espacos organizativos, no intuito de se proporcionar a
formacdo de uma consciéncia ampliada e deformacéo integral dos homens e mulheres,

tanto em seus aspectos produtivos, como politicos e simbolizadores.

Esta acdo pressupBe a conscientizacdo politica, mas a transcende porque
envolve o esforco individual e coletivo efetivo de vivéncia de outra ética e outra moral,

que ndo as ditadas pelo capital.

De acordo com Nogueira (2009) a educagdo popular ganha forca quando
entram em cena 0s movimentos populares ou grupos populares organizados. Surge-se
entdo uma compreensdo sobre 0os movimentos de classes populares, permitindo que
esses movimentos tomassem corpo grupos populares, produziriam seus intelectuais e
fizeram possivel uma concepcdo de educacdo orientada — educacgdo que refletisse com
as pessoas a transformacéo do pais.

Esses grupos tinham seus movimentos, suas pelejas e faziam suas
experiéncias em educagdo- uma educacdo que transforma as pessoas que sdo
educadas, em uma sociedade em transformacdo. Ela transforma também a
participacdo das pessoas “educadas”, em atos de conhecimento nas ruas, nas
fabricas, nos passeios, nas igrejas e em todos os lugares. E uma visdo ativa e
criativa do conhecimento, supera a educacgdo tradicional, educa e politiza as
pessoas. A educacdo popular empenhava conseguir compreender a
aproximacdo entre teoria e pratica- Educacdo conscientizadora intima
relacdo com gestos coletivos dos grupos e movimentos populares
(NOGUEIRA, FREIRE, 2009, p.62).

Segundo Branddo (2002 a, apud Oliveira 2011) as iniciativas de educagéo
popular ndo se ddo de uma fonte social exclusiva, de natureza politica ou de uma
associacdo, e sim de diversas agdes, de espacos e instituicGes. Ela emerge de um

contexto historico no cenario socioeducacional contra a opressao da cultura dominante
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sobre a cultura popular, das transformacges sociais, da Educacdo de Jovens e Adultos,
proveniente do processo de industrializacdo e da luta politica pela democratizacdo do

ensino publico.

Para Brand&o (2008) indiscutivelmente, na América Latina, Freire se constitui
num referencial fundamental para a Educacdo Popular. A concepcdo de Educacdo
Popular se orienta para a transformagdo social e isto € o que substantivamente a
diferencia das demais concepgdes educativas. O que propde nédo é a adaptacdo passiva
dos sujeitos ao que ai esta, pelo contrario, propde a construcdo da criticidade -
conscientizacdo - e a insercdo dos mesmos em processos transformadores, como

protagonistas. Desse modo ele explica que,

A educagéo popular continua sendo um fundamento de identidade e um tipo
de trabalho proposto de maneira explicita por varias organizacGes ndo
governamentais e inimeros movimentos sociais em todo o pais, e de uma
maneira crescente e diferenciada (BRANDAO, ANO, 2008, p.18).

Ele explica também que ha diferentes maneiras de compreender o que €
Educacdo Popular. Ela pode ser compreendida como educacdo das classes populares;
como saber da comunidade/conhecimento popular; como ensino pablico. Entretanto, ela
também pode ser compreendida como uma das concepcdes de educacdo das classes

populares.

E neste ultimo sentido, sequndo Brand&o (2008) que se situa a contribuicéo de
Paulo Freire. O qual define esta concepgéo educativa como “Educacéo libertadora”, ou
melhor, como “Educacdo como pratica da liberdade”, uma vez que ela, embora esteja
sustentada em grandes lineamentos, se faz e refaz continuamente, na experiéncia dos
individuos e coletivos que a fazem, ndo qualquer individuo e nem qualquer coletivo,
mas 0s oprimidos e 0s que com eles se comprometem na perspectiva da transformacao

social.

Diante desse cenario, surgem debates e reflex6es sobre as novas formas de
fazer a escola por causa da falta de atendimento educacional para atender as classes
populares, que sofriam com a evaséo e a expulsédo devido ao tipo de educagédo dada que

servia aos interesses da classe dominante.

Segundo kreutz (1979) A educagdo popular se situa no mesmo quadro das
fungdes sociais da educagdo escolar. O proprio termo ‘educagdo popular' ja implica em

dizer que ela se realiza numa sociedade dividida em classes. Educacao popular tornou-
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se termo ambiguo, podendo esconder o jogo real dos interesses e objetivos de quem a

promove.

No inicio da década de 1960, no Brasil, surgiram iniciativas que anunciavam
visar ao real interesse da camada popular como; (escolas, igrejas, sindicatos,
meios de comunicacdo de massa, movimentos de educacdo popular, etc.)
com funcBes na formagdo da hegemonia para um novo bloco histérico e
interpretar os objetivos e estratégias basicas dos movimentos de educagao
popular promovidos no Brasil no periodode 1961-64, com relagcdoa uma
tentativa concreta de mudanca qualitativa na estrutura social, como
expressdo do realinteresse das camadas populares. Nessa linha, os mais
expressivos foram o Movimento de Cultura Popular (MCP), da Prefeitura do
Recife; os Centros Populares de Cultura (CPC), da unidoNacional de
Estudantes (UNE); e o Movimento de Educacdode Base (MEB), da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) movimentos de
educacdo popular, enquanto mecanismos da sociedade civil que se
propunham, como objetivo fundamental, uma mudanga qualitativa na ordem
vigente, no Brasil de 1961 (KREUTZ, 1979, PP.1 e 2).

Afirma ainda que grupos de pesquisa e autores isoladamente estédo realizando,
nos Ultimos anos, um trabalho de sistematizacdo dos diversos e possiveis modelos de
educacdo popular que foram surgindo, tentando detectar os elementos fundamentais
para que a educacdo seja realmente popular. Trata-se de trabalhos de grupos como: O
MOVA (Movimento de educagéo de jovens e adultos da cidade de S. Paulo); equipe da
FGV (Movimento da Fundacao Getulio Vargas), IESAE (Instituto de estudos avancados
da Fundacdo Getulio Vargas); Julio Barreiro; Carlos Rodrigues Branddo, todos em
sentido de caracterizagdo ou classificacdo da educacdo popular; Vanilda Pereira Paiva,
que realizou um estudo histérico do caso brasileiro; Celso de Rui Beisiegel, com
pesquisa sobre as origens e a evolucao das ideias relativas a educacdo popular no Brasil;
e Silvia Maria Manfredi, que apresenta um estudo “do contexto em que a educacdo
popular surgiu, no Brasil, e, principalmente, das interferéncias explicitamente politicas

nela existentes”.

De modo especial segundo Kreutz (1979) sdo elucidativos os dois artigos de
Aida Bezerra, ambos sob o mesmo titulo: “As atividades em educacdo popular”. No
primeiro artigo a autora analisa a frequente dicotomia entre objetivos e préatica educativa
concreta nas iniciativas de educacdo popular; os objetivos que permanecem num nivel
de abstracdo muito grande (promogéo humana, libertagéo, etc.) podem resultar em ag¢oes
que concretizam outro tipo diferente de proposicdo em relagdo a que estava contida nas

intengGes reais dos agentes.
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Ainda segundo o autor Aida Bezerra elucida o contexto social em que surgiram
certas formas de mobilizacdo e os objetivos aos quais respondem na pratica: tratadas
obras sociais religiosas, da extens&o rural e do desenvolvimento de comunidade. Kreutz
(1979) afirma ainda que o propdsito de sua reflexdo é a melhor compreensdo das
estruturas de participacdo que tém servido de mediacbes a educacdo popular. No
segundo artigo, também sob o titulo “As atividades em educagdo popular” a autora
reflete sobre as dimensdes que as atividades de alfabetizacdo, educacdo de base e

cultura popular ofereceram em relacgéo as praticas anteriores.

Pinto (1987, p. 128) destaca que ndo existe e nem pode existir um sé conceito
de educacdo popular, seu significado da-se mediante as implicacdes e determinagdes
politicas.

A expressdo Educacdo Popular, é considerada fruto de uma conjuncéo de
fatores. O termo popular tem se apresentado com diferentes significados
segundo o autor Bezerra (1980) [rever citagdo] ao estudar o conceito no final
da década de 1950, apresenta o conceito atrelado as préaticas direcionadas ao
exercicio da cidadania, no sentido de que as minorias possam assumir seu
papel sociopolitico, para Branddo (1980), o popular vincula-se a classe e a
liberdade, ao mostrar que o “horizonte da educacdo da educacdo popular néo
¢ 0 homem educado, é o homem convertido em classe”. Manfredi (1980)
agrega o popular ligado a educagdo, no sentido de pratica para a autonomia,
enquanto seja capaz de gerar um saber instrumento e, sobretudo, quando
contribui para a construgdo de diregdo politica. Wanderley (1979) associa o
conceito popular ao de classes populares, como algo que é legitimo que
traduz interesses dessas classes, podendo adquirir o significado como “algo
do povo”. Para Mello Neto ( 2003), o popular adquire plasticidade
conceitual, exigindo, para os dias de hoje, uma definicdo que, rigorosamente,
passa por movimentos dialéticos intrinsecos ao proprio conceito, inserido no
marco teodrico da tradicdo e atualizado para as atuais exigéncias. Souza
(1999) vincula com o popular aos movimentos sociais populares. Outros
veem como algo que promove a democracia como Canclini 1987 e Peluzzo
1988 (FERRONATO, 2008, p.95).

Paludo (2005) esclarece que a educacdo popular € ao mesmo tempo, um
movimento sociocultural e uma concepc¢do de educacdo, ou seja, como movimento que
expressa uma infinidade de praticas complexas que emergem associadas aos
Movimentos Sociais, grupos comunitarios, articulagdes em torno de alternativas de
sobrevivéncia, entre tantas outras, que apontam para a necessaria transformacao social,
sendo produto da histdria latino-americana. Como concepcéo de educagdo, contrapde-se

as concepcdes hegemonicas e vai se fazendo, articulada ao movimento sociocultural.

A partir da reflexdo dada segundo Oliveira (2011, p.112) a educagéo popular é

a gque “o povo cria” em posicionamento ao tipo de educacdo que é convergida “para o
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povo”, 0 que provoca reivindicacdo de uma acdo concreta das classes populares no

processo educacional.

Nesta perspectiva, superar preconceitos geracionais, étnico-raciais, de género,
de orientacdo sexual, religiosos, aprender a construir relacbes de modo transparente e
dialdgico, compreendendo o didlogo como proposto por Freire (2003), sdo alguns dos

aspectos que envolvem a construcdo do “novo homem e da nova mulher”. Ou seja,

[...] a educacéo popular é uma pratica social de teor estritamente cientifico e
de valor essencialmente profissional. Ela é o lugar da competéncia, ndo o da
militancia. O lugar das ideias, ndo o das ideologias. O lugar da profissdo, ndo
o da politica. (BRANDAO, 2008, p.21)

Percebe-se que todo esse movimento trouxe uma vasta riqueza de ideias e
opcdes que possibilitaram ambicionar a transformacdo social dos sujeitos. Essa
concepcdo fundamenta-se na producdo de um conhecimento socialmente construido e
historicamente preservado, situando o homem historicamente, suas Vvérias relacdes
sociais, politicas, econémicas, culturais e com o meio ambiente; fundamenta-se na
praxis social que ocorre inserida na realidade, que estimula a apreensdo critica da

realidade.

O Projeto AJA um caminho de possibilidades e reflexdes na perspectiva da
Educacéo Popular

No ano de 2001, assumiu a prefeitura de Goiania o Prof. Pedro Wilson
Guimarées o qual propds empreender, por meio da Secretaria Municipal de Educacao
(SME), um projeto de educacdo que defendia: a escola publica popular gratuita,
democratica e de qualidade; os principios de garantia de acesso e permanéncia das

classes populares na escola.

O Projeto AJA-Expansdo, da Secretaria Municipal de Goiania (SME), criado
naquele ano e desenvolvido em parceria com segmentos da sociedade civil, em especial
com a Universidade Federal de Goias (UFG), a Universidade Catdlica de Goias (UCG),
sindicatos e associacOes de moradores, constituiu-se na tentativa de implementar o
processo de alfabetizacdo de adolescentes, jovens e adultos, com vistas a garantir-lhes o

acesso ao ensino fundamental, postulando os fundamentos da educagéo popular.

Jesus et alii (2013) enfatiza aspectos importantes da gestdo democratico-

popular 2001-2004. E traz a exposi¢do a analise da experiéncia da EJA, revelando os
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limites e as potencialidades do poder municipal no esforco de garantia deeducacéo
como direito de todos. Ela menciona, ainda, o potencial que tem a gestdo municipal
qguando mantem principios democraticos e toma decisdopolitica de assumir a

escolarizacéo para adolescentes, jovens e adultos como obrigacdo do poder publico.

[...] a Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Goiania, [...] na gestdo
democrético-popular 2001-2004 pautada pelo entendimento de que o0s
educandos da rede municipal de ensino seriam a base para a efetivacdo da
educacdo inclusiva. [...] desse modo a primeira medida foi instituir, como
parte integrante de seu Departamento Pedagdgico, a Divisdo de Educacdo
Fundamental de Jovens e Adultos (DEF- AJA). Esta especificidade foi
adquirindo espago e fortalecendo-se a partir da promulgacdo da Lei
9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que passa a considerar a
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade da educacdo bésica.
Em Goiania como a EJA ja havia desde, a década de 1970, o atendimento as
classes noturnas, a legislacdo federal contribuiu para confirmar que ha
especificidades no atendimento a esses sujeitos e que nestas precisariam ser
consideradas pelas gestdes municipais. Nesse sentido é que a organizagdo
das classes para adolescentes, jovens e adultos pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Goiénia passou ter como referencia a LDB, néo
especificamente quanto a definicdo da EJA como modalidade, mas em
relacdo a obrigatoriedade do atendimento diferenciado que precisa ser
garantido ao jovem e ao adulto trabalhador. [...] (JESUS et alii, 2013,
p.109/110, 2013).

A autora assinala que € nesse sentido que, a organizacdo das classes para
adolescentes, jovens e adultos pela Secretaria Municipal de Educagéo (SME) de Goiania
passou a ter como referencia a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), ndo
especificamente quanto a definicdo da EJA como modalidade, mas em relacdo a
obrigatoriedade do atendimento diferenciado que precisa ser garantido ao jovem e ao

adulto trabalhador.

Ainda segundo Jesus et alii (2013) criada em 2001, a Divisédo de Educacao de
Adolescentes, Jovens e Adultos (DEF- AJA), teve por premissa a constitui¢do de foruns
de discussdo sobre a Educacdo de Adolescentes,Jovens e Adultos (EAJA). O ponto de
partida para a discussao foi a trajetéria empreendida por essa modalidade de ensino na
educacdo municipal, tendo por objetivo uma educacgdo participativa, transformadora e

coerente com as expectativas dos sujeitos que fazem parte do ato educativo.

Possibilitar aos alunos o egresso na 52 série do Ensino Fundamental e sua
permanéncia, com éxito, até o termino deste grau de ensino. Assegurar
ensino de boa qualidade criando formas alternativas que satisfagam as
necessidades basicas de aprendizagem dos adolescentes, jovens e adultos,
superando a evasao e a cultura de repeténcia. Enriquecer a atividade escolar
pela integragdo a centros de difusdo cultural como bibliotecas e outros
espacos de acdo comunitaria. Desenvolver estudos e teorizacBes para
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validacdo e generalizagdo da experiéncia. Vincular o processo de
aprendizagem as experiéncias e a participacdo de todos na construcdo do
saber enquanto veiculo de desenvolvimento pessoal e social. Desenvolver
habilidades de comunicacdo e expressdo oral e escrita, de célculo e
raciocinio logico, estimulando a criatividade, a capacidade deciséria e o
saber aprender. Estabelecer o dominio da sociabilidade pelo
desenvolvimento de atitudes responsaveis, de autodeterminacdo, e de
abertura ao outro (GOIANIA, 1993, p.8, Apud, JESUS et alii, p.112, 2013).

Com esse entendimento, efetivou-se como desafio inicial para a Divisdo de
Educacdo Fundamental de Jovens e Adultos (DEF- AJA), garantir o direito de
escolarizacdo aqueles que ndo tiveram na chamada idade regular, condicGes de

permanéncia e conclusao do ensino fundamental.

A prefeitura de Goidnia — gestdo 2001-2004- tem o prazer de apresentar a
toda sociedade goianiense, através as Secretaria Municipal de Educacéo,
uma proposta ousada, todavia fundamental para grande parte dos
adolescentes, jovens e adultos deste municipio. O projeto de Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos- projeto AJA, [..]. E sem ddvida, a
Educacdo agindo e fazendo a sua parte no resgate e na construcdo da
cidadania, ndo apenas entre educadores e educandos que estdo envolvidos
neste grande projeto, mas também entre os diferentes parceiros que
procuramos envolver nestes quatro anos de gestdo. GOIANIA, 2001, p.1,
grifo no original (Apud, JESUS et alii, p.117, 2013).

Esse processo, de acordo com a autora, significou ainda propor o novo, com a
confianca de estar em concordancia com a educagédo pautada na formacéo integral dos
educandos que constituem a EAJA. E nesse aspecto percebe-se que esta proposta de

educacdo vem mediada pela concepcdo de educacédo que requer reflexdo sobre a pratica.

A partir da reflexdo das autoras Cunha; Rodrigues e Machado (2007) foi
possivel compreender que o Projeto AJA-Expansao foi constituido a partir de uma
resposta de alguns segmentos da sociedade civil (ONGs, Universidades, Associacdes de
Moradores, Sindicatos e instituicdes) sensibilizados com o alto indice de analfabetismo
em Goianiaapontado pelo Censo de 2000 do IBGE.

Frente a esta demanda e pautada pelos principios da Educacdo Popular, a SME
em parceria com estes segmentos, buscou construir um projeto de alfabetizacdo de
jovens e adultos, assentado na histéria dos movimentos populares vividos em Goias, e
mais especificamente em Goiania, desde os anos de 1960, com os Circulos de Cultura,
fundamentados nas ideias de Paulo Freire, muito presentes a época, no intuito de reduzir
os indicies de analfabetismo no municipioe de proporcionar o desenvolvimento sdcio

cultural dos sujeitos educandos envolvidos no projeto.
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As reflexdes sobre ao Projeto AJA-Expanséo, indicam as mediacdes politicas e
pedagoOgicas de uma concepgdo que pressupde ainda: o processo sécio pedagdgico
comprometido com a produgdo de um conhecimento socialmente construido e
historicamente, promovendo o debate, o0 estudo, a pesquisa, que se objetiva alcancar;

suscitado pela préatica social e pelas demandas postas pela sociedade.

Considera-se que é preciso indagar sobre 0S processos societarios, suas
profundas transformagdes, numa perspectiva que possibilita ir além das representagdes
que se constroem para expressar 0 mundo imediato, construidas a partir das expressoes
fenoménicas da realidade, das questfes imediatas, e da consciéncia daquilo que é

imediatamente visivel e acessivel na realidade.

Consideracdes

Constatou-se que a educacdo popular caracterizou-se pelo principio da
participacdo do sujeito consciente e ativo, com vistas a uma sociedade mais justa, mais
humana e mais fraterna. As agdes de transformacéo social séo acompanhadas, apoiadas
e inspiradas no processo educativo, que parte da iniciativa de transformar, partilhar o
aprender e o saber. Assim sendo, 0 processo educativo se volta para a realidade social,

com vistas a sua transformacdo.

A partir das constatacfes pode-se concluir quea educacdo popular se constitui
como movimento politico das classes populares que trazem, para 0 seu ambito de
trabalho profissional e militante, teorias e praticas do que entdo se chamou cultura
popular, permeadas por diversas representacdes sociais produzidas, pela condicdo de
classe. Sujeitos sociais que no ambito das acdes cotidianas, agem de modo dinamico

tendo como referéncia as préaticas culturais vivenciadas no passado.

Nesse sentido, a Educacdo Popular € entendida, como pratica politica
compromissada com a participagdo das camadas populares na elaboragdo e no

desenvolvimento de propostas que corroborem a modificagdo de suas condic¢des sociais.

O estudo demonstrouque a SME (2001) desenvolveu em seu interior e fora
dela, uma concepcdo democratica popular, de modo que essas préaticas repercutiram na
totalidade, ao contribuir para a formagdo comprometida com a mudanca social ao
oferecer possibilidades de participagdo e intervencdo no processo historico dos

Adolescentes, Jovens e Adultos. Evidencia nesse sentido, seu compromisso
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sociopolitico com as camadas populares da sociedade, reforcando compromisso com a
transformacdo social e participacdo no processo democratico influenciando na sua

interacdo com a educagao.
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Resumo: A pesquisa tem por objeto o processo de expansao e interiorizacdo do Ensino Superior
no Estado do Tocantins, especificamente o campus da cidade de Arraias. O recorte temporal é a
data da efetivacdo da Universidade Federal do Tocantins-UFT de 2003 a 2013. Os objetivos da
pesquisa sdo: compreender, a partir da histéria da criagdo do campus da universidade publica
federal na cidade de Arraias, sua consolidacdo como espago publico e integrado ao sistema
federal de ensino superior; analisar se a UFT, campus de Arraias tem proporcionado aos
profissionais que nela se formam um conhecimento mais ampliado da realidade em que atuam; e
identificar quais mudancas a atuagdo da universidade tem trazido para a cidade e regido, as
contribuigdes efetivadas e as dificuldades pontuais neste periodo. Os resultados da pesquisa
apontam que ha contribuicbes importantes dos cursos de licenciaturas de pedagogia e
matematica do campus de Arraias. Adotamos na pesquisa a metodologia do estudo de caso de
abordagem qualitativa, utilizando de multiplos procedimentos de coleta de dados.

Palavras-Chave: Educagdo Superior — Expansao — Interiorizacao

Introducéo

As questdes analisadas neste artigo nos fornecem importantes elementos para a
compreensdo do processo de expansdo e interiorizacdo do Ensino Superior no estado do
Tocantins, especificamente o campus da cidade de Arraias e na composicdo desse
quadro, a cria¢do da Unitins e o processo de transicdo para a UFT, com base no conceito

de expansao e interiorizacao do ensino superior de Dourado (2001).

Entendida esta conjuntura e os objetivos da instalacdo da UFT em Arraias, €

preciso analisar as contribuicGes e os impactos no desenvolvimento local e regional,

18 Artigo apresentado no ST 22 HISTORIA CULTURAL E HISTORIA DA EDUCACAOQ: METODOS,
FONTES E OBJETOS. Coordenadores da Mesa: Profa. Dra. Maria Zeneide Magalh8es de Almeida e
Ms Sebastiana Aparecida Moreira — Doutoranda PUC Goiaés.

19 Marizeth Farias Ferreira, doutoranda em Educagdo da PUC Goias, (marizethfarias@gmail.com),
orientanda da Prof® Dr? Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida (zeneide.cma@gmail.com).
Este artigo é parte integrante da pesquisa de mestrado concluida em 2013.
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apartir da sua implantacdo, em 2003 até o ano de 2013. Este trabalho tem como
objetivos compreender, a partir da histéria da criagdo do campus da universidade
publica federal na cidade de Arraias, sua consolidagdo como espaco publico e integrado
ao sistema federal de ensino superior; analisar se a UFT, campus de Arraias tem
proporcionado aos profissionais que nela se formam um conhecimento mais ampliado
da realidade em que atuam; e identificar quais mudangas a atuacdo da universidade tem
trazido para a cidade e regido, as contribuicGes efetivadas e as dificuldades pontuais

neste periodo.

Os resultados da pesquisa apontam que ha contribui¢cbes importantes dos
cursos de licenciaturas de pedagogia e matematica do campus de Arraias. Adotamos na
pesquisa a metodologia do estudo de caso de abordagem qualitativa, utilizando de

multiplos procedimentos de coleta de dados.

Processo de Criacdo de ma Universidade Publica no Tocantins: a Unitins

A Universidade do Tocantins-Unitins foi criada pelo Decreto n.° 252, de 21 de
fevereiro de 1990 e combinado com o disposto na Lei n.° 136, de 21 de Fevereiro de
1990. Foi organizada como Fundacdo de direito publico, constituindo-se como uma

instituicdo de carater publico, mantida pelo governo do estado (MAIA, 2011, p. 105).

O Projeto de criagdo da Unitins partiu de um profundo e exaustivo estudo da
situacdo educacional do estado, coordenado pela professora Maria do Rosario
Cassimiro®®, “que apontava para um conjunto de deficiéncias determinadas por
inimeros fatores socio-econémico-culturais que vinham impedindo, através dos tempos,
o desenvolvimento do ensino do 1° e 2° graus?! de boa qualidade”. A principal proposta
do Projeto era “criar uma universidade moderna, aberta, democrética, diferenciada das
demais, [...]” (CASSIMIRO, 1996, p. 129).

Assim sendo, a Unitins assumiria um papel decisivo no destino do estado. Sua

responsabilidade era preparar recursos humanos para compreender, atuar criticamente e

20 Coordenou a Comisséo que elaborou o Projeto Politico Pedagdgico da Unitins, a partir de 1989. Foi a
primeira Reitora (21/02/1990 a 18/06/1991), tendo elaborado o Estatuto e o Regimento da Instituicdo

e implantado os cursos de Pedagogia nos Campi de Arraias, Guarai e Tocantinépolis.
21 A LDB (Lei n.° 9.394/1996) alterou os turnos “ensino de 1° e 2° graus para ensino fundamental e

médio” (BRASIL, 1996).
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transformar essa realidade. Com esse objetivo, os cursos implantados foram para

formacéo de professores.

Nessa perspectiva, dentre as principais caracteristicas do Modelo Unitins,
destaca-se sua organizacdo em: a) Fundacdo: pois sua personalidade juridica foi
instituida como fundacao de direito privado; b) Sistema multicampi: a Unitins seria uma
das precursoras da interiorizacdo do ensino superior no pais. Formada, inicialmente,
pela sede na capital e por trés Centros de Extensdo??, abrangeria a dimenséo geografica
de Norte a Sul do Tocantins; ¢) Centros de Ensino: com o objetivo de promover uma
estrutura académica mais dindmica, a eles estavam vinculados os cursos; e d) Centros

de Extensao: localizados em cidades consideradas polos de desenvolvimentos?,

Com esse sistema multicampi, o objetivo era, segundo Cassimiro (1996),
descentralizar para o interior do estado, atendendo as regides pré-estabelecidas, apenas
com 0s cursos e projetos para formacdo de professores. O nucleo central da
universidade ficaria na capital, Palmas, e aglutinaria os demais cursos e projetos,
evitando sua duplicacdo e diminuindo os custos com instalagdo e manutencdo dos
mesmos. O Plano de Expansdo da Unitins compreendia o periodo de 1992 a 1996, e
previa a instalacdo de 46 cursos (MAIA, 2011, p. 107).

A ideia inicial do governo era criar um projeto de desenvolvimento do estado e
0 curso de pedagogia era a melhor opcao, em virtude da grande caréncia de professores
licenciados e por ser o curso mais facil de ser implantado naquele primeiro momento. A
interiorizacdo da universidade na estrutura multicampi foi concebida na perspectiva da
mesma estar participando efetivamente no processo de desenvolvimento sécio-
econdmico-cultural do estado, como também garantir a ampliacdo das oportunidades
educacionais, visando proporcionar a regiao melhores condicdes para se transformar em

polo de desenvolvimento.
Sobre as politicas de expansao e interiorizagdo Dourado analisa o seguinte:

O processo de interiorizacdo geografica do ensino superior, através da
criagdo e da instalacdo de estabelecimentos desse nivel de ensino,
predominantemente, através de estabelecimentos isolados, efetivou-se sob o
discurso de modernizagdo e do desenvolvimento regional. Na esfera

22 Qs trés Centros de Extensdo eram: Arraias, Guarai e Tocantindpolis. Seria ofertado nestes Centros,
inicialmente, apenas o curso de Pedagogia (MAIA, 2011).

23 Consultar Maia (2011) e Cassimiro (1996), para maiores detalhes sobre as principais caracteristicas do
Modelo Unitins.
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educacional e, particularmente, nas politicas expansionistas para o0 ensino
superior, o fenbmeno da interiorizacdo é significativo. O crescimento dos
grandes centros, a necessidade de fixagdo do homem nas cidades menores, as
demandas por servigos de salde e educacdo e, fundamentalmente, pela
implantacdo de escolas superiores tem provocado a emergéncia de bandeiras
em prol da defesa da interiorizagdo (1997, p. 2).

Nesse sentido, a expansdo e a interiorizacdo do ensino superior sdo aqui

compreendidas, segundo afirma Dourado,

Como a garantia da ampliagéo das oportunidades educacionais, considerando
para tal o incremento de matriculas (acesso), as modalidades em que se
efetivam esse processo (criacdo de escolas, expansdo de vagas) e a
interiorizagdo como uma resultante dessas politicas adotadas cujo
desdobramento tem implicado a descentralizagdo da oferta de vagas e a
criacdo de escolas no interior dos Estados (2001, p. 23).

Observa-se certa semelhanca entre as politicas expansionistas adotadas no
estado do Tocantins com as adotadas em Goias, na década de 1980, conforme pontua
Baldino (1991, p. 25), uma vez que as mesmas sdo resultantes ndo de aspiracdes
populares, mas, de “pactos politicos-eleitorais e de articulacdes do empresariado
interiorano com as Prefeituras Municipais”. Dessa forma, 0 processo de
desenvolvimento do capitalismo no Pais exige a expansdo do acesso a educacdo, tanto
no que tange a qualificacdo da forca de trabalho para atender as exigéncias do mercado
de trabalho quanto para a hegemonia burguesa, sob a imagem de uma “politica

inclusiva”.

Dourado é enfatico ao apontar que a expansdo do ensino superior em Goias,
gue nesse contexto estad incluido o Tocantins, se da através de politicas que assumem
contornos complexos e ambiguos, visto que, sob a aparéncia de uma expansao publica
desse nivel de ensino, uma infinidade de iniciativas foram implementadas (DOURADO,
2001, p. 17). A politica adotada pela Unitins para a interiorizacdo de seus cursos,
através daimplantacdo dos Campi, concretizou-se, dentro das politicas governamentais

para 0 ensino superior,a expansdo das vagas em diferentes localidades do estado.

A Unitins foi formalmente implantada em margco de 1991, com os cursos de
formagéo de professores para os campi de Tocantinopolis, Arraias e Guarai. A Lei 872
de novembro de 1996, determinou o processo de extingdo da autarquia para, no mesmo
ano, através da Lei 874, autorizar a criacdo da entdo Fundacdo Universidade do
Tocantins- Unitins. Verifica-se que a Fundagdo Universidade do Tocantins foi
constituida como uma Fundacdo Publica de Direito Privado, mantida por entidades

Pagina | 1580



publicas e particulares, com apoio do Governo do Estado, tendo sede e foro em

Miracema do Tocantins, entdo capital do estado, e atuacdo em todo territério nacional.

Costa destaca, que na época da escolha de Arraias para sediar um campus da
Unitins despertou protestos de que a cidade seria pequena demais “desencadeando uma
discussdao que mobilizou diversas forgcas politicas no estado”. Segundo a autora,
internamente, estava em jogo o prestigio dos representantes politicos locais e estaduais.
Nas relagdes externas, entretanto, o jogo era outro: “um embate de forca e prestigio da
representacdo politica local e estadual e com as de outros municipios” (COSTA, 2008,
p. 93).

Segundo Pinho (2010), até o ano de 1999, a Unitins tinha uma estrutura
multicampi, composta por dez campi Universitarios®* — Araguaina, Arraias, Colinas,
Guarai, Gurupi, Miracema, Palmas, Paraiso do Tocantins, Porto Nacional e
Tocantindpolis — sendo que o campus de Arraias oferecia 0s cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Matematica. O projeto previa cinco anos para sua implantagdo, noentanto,
durou cerca de dois anos, pois, a primeira reitora da Unitins deixou a universidade
emjunho de 1991. A alta rotatividade e a falta de critérios para a nomeacéo dos reitores
da Unitins era outro mecanismo de desestabilizacdo dentro da instituicdo. Surgiram
ainda outros conflitos internos na Unitins, cujo funcionamento era comprometido pelos

diferentes vinculos empregaticios na contratacdo de pessoal (COSTA, 2008, p. 94).

Observa-se que o processo de expansao e interiorizacdo da Unitins, analisando
as varias reestruturac@es institucionais®, foi resultado de pressdes sociais e barganhas
politicas as mais diversas. Segundo Costa (2008, p. 95) a universidade, “mais do que
um lugar de saber, era um palco sobre o qual politicos locais demonstravam prestigio
junto aos governos estadual e federal”. Dourado “ndo confere a esse processo o carater
de processo desordenado, mas indica que, a despeito de sua aparente feicdo, ela é
sempre orientada por escolhas, por opcdes, sendo, portanto, politica e constituindo-se
como uma politica” (1997, p. 2).

Com o objetivo de democratizar 0 acesso ao ensino superior, o Projeto Unitins

também idealizou mudancas no vestibular. De carater experimental, a proposta era,

24 Ressalta-se que a Unitins a época possuia 10 campi universitarios, mas decorridos as negociagdes
politicas e legais, foram inclusos inicialmente 7 campi, os das cidades de Tocantindplis, Arraias, Porto
Nacional, Araguaina, Miracema, Gurupi e Palmas.

25 Ver Maia (2011) para maiores detalhes sobre os projetos, crises e reestruturages da Unitins.
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inicialmente, avaliar o historico escolar do aluno, durante as quatro ultimas séries do 1°
grau e as trés series do 2° grau. Posteriormente, o Ciclo Basico nivelaria os alunos para

superar as deficiéncias na formacdo académica anterior (OLIVEIRA, 1994).

Para os idealizadores do Projeto Unitins, as propostas inovadoras
contemplavam o sistema do vestibular, objetivando a democratizacdo do acesso. Era
voltada para os aspectos regionais e contemplava a interiorizagdo do ensino superior no
estado com o sistema multi Campi, além de uma gestdo comunitaria. Visava superar
com esse diferencial, os problemas enfrentados pelas universidades brasileiras. Apesar
dos contratempos, a Unitins continuou sua expansdo, chegando em 2000 a 10 campi

Universitérios, situados em pontos estratégicos do estado do Tocantins:

Criacao e Implantacdo da UFT: o Campus de Arraias

A Universidade Federal do Tocantins foi criada através da Lei n.° 10.032 de 23
de outubro de 2000. Reza o seu Estatuto, nos artigos 1° e 2°, que a UFT € uma entidade
com personalidade juridica de direito pablico vinculada ao MEC. “E uma entidade
publica destinada a promocao do ensino superior, da pesquisa e da extensdo, dotada de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, de
acordo com a legislacdo vigente” (UFT, 2003). Sua missdo é “produzir e difundir
conhecimentos para formar cidad&os e profissionais qualificados, comprometidos com o
desenvolvimento sustentavel da Amaz6nia”. Tem como visdo de futuro, “produzir e
difundir conhecimentos para formar cidaddos e profissionais qualificados,

comprometidos com o desenvolvimento sustentavel da Amazénia” (UFT, 2006, p. 5).

Analisando a transicdo Unitins/UFT compreende que a denominada
“federalizacdo” ndo se efetivou, ou seja, a Unitins ndo foi federalizada, ela transferiu
parte de seus campi, a estrutura académica e a documentacdo dos alunos para a UFT.
Segundo Maia (2011, 143), muitos entraves se fizeram presentes no processo de criagcao
e implantacdo da UFT. Foi um processo lento, levando mais de trés anos, iniciado no
governo FHC, em 2000, e consolidado no governo do presidente Lula. Com o apoio do
ministro da educacéo, Cristdvdo Buarque, a UFT foi implantada efetivamente, a partir
de maio de 2003, com a realizacdo de concursos pra docentes e concurso para a area

técnico-administrativa, apenas em 2005.
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Vérios foram os motivos que impediram ou dificultaram a criacdo de uma
universidade federal ao longo dos anos de 1990, no Tocantins. E relevante a propria
trajetoria da educacdo superior no Brasil e especialmente durante os dois periodos do
governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, quando ndo houve politicas de
apoio a expansao do ensino superior publico. Além disso, destacam Souza e Silva
(2007h, p. 505), que o interesse do Governo tocantinense, pelas relagdes estabelecidas
com a Unitins, permitia-lhe o controle do poder cultural e cientifico no estado.

Ao analisar o processo de implantacdo da UFT, percebe-se que ele se
desenvolveu a partir das acGes implementadas por distintas comissdes designadas pelo
MEC. As duas primeiras comissfes foram consideradas lentas no processo e
dificultaram uma implantacdo mais répida da UFT. Na ultima etapa do processo de
implantacdo da UFT ocorreu com a designacdo de uma nova Comissdao pelo MEC,
tendo a frente um professor da Universidade Federal de Goias. Nesse contexto houve a
homologagdo do Estatuto da Fundacdo, a vista de sua aprovacdo pelo CNE, o que
tornou possivel a instalagdo dos 6rgdos colegiados superiores, como 0 CONSUNI -

Conselho Universitario e 0 CONSEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.

A UFT, com seus sete campi, tem uma dimenséo que abrange todo o estado do
Tocantins. E a mais importante instituicio plblica de ensino superior do estado, em
termos de dimensdo e desempenho académico. A grande dimensdo da UFT é expressa,
em ndmeros, ao final do ano de 2012, ja possuia mais de 12.497 alunos matriculados
nos cursos de graduacao presencial, nos seus 07 campi universitarios. Com esses cursos,
a UFT oferece oportunidade de formacgdo nas areas das Ciéncias Sociais Aplicadas,
Humanas, Educacéo, Agrarias e Ciéncias Bioldgicas. A UFT oferece mais de 43 cursos
de graduacdo presencial, 03 cursos tecnélogos (Cooperativismo, Logistica e Turismo),
03 cursos de graduacdo na modalidade EaD, (Biologia, Fisica e Quimica) e 05 cursos de
Pds-Graduacdo EaD e ainda, 05 cursos Lato Sensu. Também oferece cursos Strictu
Sensu, sendo 18 mestrados e 03 doutorados (UFT, 2012b)%.

Segundo dados do referido Catalogo, a UFT possui, nos seus campi, 0 seguinte
guantitativo de professores efetivos: 46 especialistas, 329 mestres e 371 doutores,
perfazendo o total geral de 746 docentes. Como professores substitutos, a instituicao

possui: 18 graduados, 33 especialistas, 37 mestres e 06 doutores, perfazendo o total de

% O catalogo ndo traz a relacdo dos cursos de Lato Sensu e Stricto Sensu que existem na universidade,
mas, que ndo ofertaram vagas no ano de 2012.
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94 professores substitutos. Pode-se visualizar com estes dados, 0 quanto ainda ha de
vagas para serem preenchidas através de concursos publicos, oportunizando trabalho
para muitos profissionais qualificados. Em boa parte, o quantitativo de professores
substitutos se justifica pela dificuldade que os campi menores e mais afastados da
capital, a exemplo de Arraias e Tocantindpolis, tem para manterem os seus quadros de
professores completos, por uma série de fatores que discutiremos ao longo deste
trabalho.

A UFT possui um total de 614 servidores técnicos administrativos, sendo 01
com ensino fundamental, 114 com ensino médio, 124 graduados, 325 especialistas, 48
mestres e 02 doutores. Na capital, Palmas, cidade localizada a 968 km de Brasilia e
ultima capital brasileira planejada do século XX, o campus da UFT oferta o maior
numero de cursos. Os cursos de graduacdo considerados elitizados e com ampla procura
pelos jovens encontram-se centralizados no campus de Palmas. Os cursos de Medicina,
Direito, Enfermagem e as Engenharias sdo os que tém maior concorréncia no vestibular
da universidade. Assim, alunos do interior do estado que buscam esses cursos precisam
se mudar para a capital com o objetivo de estudarem, e muitos deles enfrentam

condicdes financeiras adversas a permanéncia na universidade (UFT, 2012b).

No planejamento estratégico da UFT foram destacadas as forcas e fraquezas da
universidade. O fato de a UFT ser multicampi foi destacado como algo positivo, pois
permite uma presenca regional no interior com impacto positivo para todo o Estado.
Outro fato considerado positivo é a credibilidade que a instituicdo tem no ambito da

sociedade tocantinense.

Considera importante também, a UFT no Estado, diante do contexto regional
pela “caréncia de formacao de profissionais altamente qualificados na graduacéo e pos-
graduacdo: o estado tem, ainda, uma populacdo de baixa escolaridade, com auséncia
marcante de quadros de nivel superior” (UFT, 2006). Quanto as fragilidades da
instituicdo, destacou-se a tradicdo de praticas e politicas clientelistas e oligarquicas no
estado que compromete o desenvolvimento de praticas sociais modernas e auséncia de

politicas pablicas regionalizadas para o ensino superior.

Face ao exposto, a UFT nasceu com a responsabilidade de se tornar um marco
na educacdo superior do Tocantins. Pensada com o0 objetivo de promover o
desenvolvimento regional para uma melhor qualidade de vida e socializacdo do

conhecimento. Com estas aspiragdes, a criacdo da UFT versava desde a necessidade de
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qualificar recursos humanos, como demandas por servicos de salde e educacao e oferta

de beneficios ao povo tocantinense.

Percebe-se que o processo de criacdo e implantagdo da UFT ora foi marcado
pela presenca de elementos de uma gestdo de carater democratico ao lado de marcas de
carater gerencial, ora de carater burocratico e de carater patrimonial (SOUZA &
SILVA, 2007b, p. 510). Todavia, apesar dessas contradi¢des, evidencia-se a expectativa
por parte da comunidade académica no sentido de se viabilizar uma gestdo de carater
mais democratico na universidade recém-criada. Para o Tocantins, a criacdo da
universidade federal, representa uma conquista muito importante, que marcou um

periodo de grandes mudancas e transformacdes para toda a sociedade.

Com a criacdo da UFT o Campus de Arraias passa entdo a agregar a
universidade publica federal. Em agosto de 2003 o Decreto n° 1.811 reconhece o Curso
Normal Superior e 0 Decreto n® 1813, de 18 de julho de 2003, renova por cinco anos o
reconhecimento do Curso de Pedagogia, com habilitagdo em Administracdo
Educacional no Campus Universitario de Arraias. Por ocasido do ingresso dos primeiros
professores concursados da UFT, o Campus Arraias iniciou debates acerca do curso que
tinha, a partir do segundo semestre de 2003, em reunides de congregacao, planejamento

do semestre e nos seminarios promovidos pelos alunos e professores (UFT, 2007).

Em 2004 ocorre a reformulacdo dos cursos Normal Superior e Pedagogia do
Campus de Arraias, ficando estabelecido que, com a unificacdo dos cursos Normal
Superior e Pedagogia, mediante transferéncia, a garantia da terminologia de curso
Normal Superior na respectiva habilitagdo aos alunos que preferissem, sendo que, a
habilitacdo seria em docéncia (educacdo infantil ou anos iniciais do ensino
fundamental), como base da formacdo (UFT, 2007). Em seguida, o Conselho de Ensino
Pesquisa e Extensdo-CONSEPE, aprova a reformulacdo do Curso de Pedagogia, com
habilitagdo em Administracdo Educacional dos campi de Arraias, Miracema e
Tocantindpolis. A partir de entdo, 0 Campus passa a ofertar os cursos de Pedagogia e

Matematica.

Atualmente, o Campus de Arraias oferece 0s seguintes cursos de licenciaturas:
Pedagogia, com habilitacdo em — Formacdo de professores para 0s anos iniciais do
ensino fundamental, Matematica — Licenciatura e Biologia na modalidade —
semipresencial (em convénio com a UAB) e Educacdo do Campo. Oferece ainda, 0s

cursos de licenciatura em Pedagogia, Matematica e Biologia (também no polo em
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Diandpolis), para a formacéao de professores da rede publica de ensino, que atuam sem a
titulacdo exigida pela legislacdo educacional, integrando o Plano Nacional de Formagéo
de Professores da Capes/MEC — PARFOR. Destaca-se também que no ano de 2012, foi
aprovada a implantacdo do Curso de Administracdo Publica nos polos da Universidade
Aberta do Brasil - UAB de Arraias e Taguatinga, o que consolida a participacdo da UFT
no sistema UAB, o que contribui com o rompimento de distancias sociais e culturais no

estado do Tocantins.

Entre outros aspectos, o Campus universitario de Arraias esta centrado na
formacdo académica dos sujeitos que se encontram vinculados as relagdes produzidas
nesse espaco institucional, especialmente, a formacgdo de professores, tendo em vista,
que os cursos de graduacgéo desse campus séo licenciaturas. Embora o Planejamento de
Reestruturacdo e Expansdo do Campus de Arraias tenciona contemplar 0s cursos
tecndlogos e de bacharelados, com uma proposta de oferecer 450 vagas anuais,

enquanto que para os cursos de licenciaturas a proposta é de 230 vagas.

Analisando os dados da UFT correspondente ao periodo de 2008/1 a 2011/2,
observa-se uma diminuicéo pela procura do curso, todavia, a procura ainda é maior que
0 numero de vagas. Esses dados mostram a evasao que 0s cursos de exatas enfrentam
em varias regides do pais, ndo é uma exclusividade do Campus de Arraias. Embora os
profissionais formados na area de Matematica recebam propostas de trabalho assim que
concluem o curso, muitos enfrentam sérias dificuldades para conclui-lo, que vai desde a
falta de aptiddo para calculos matematicos ao alto indice de reprovacao, desestimulando

os alunos a continuarem na carreira.

Cabe a reflexdo se ndo seria 0 caso do Campus de Arraias desenvolver
programas de apoio académico e psicopedagogico e/ou tutoria para todos os estudantes
que demonstrem dificuldades no acompanhamento das aulas, a exemplo de muitas
universidades no pais, que desenvolvem programas académicos destinados a observar,
avaliar e identificar aspectos que prejudiquem o desenvolvimento dos seus alunos e
sugerem ajustes e modificagdes que venham a sanar essas dificuldades e passam a
adotar politicas inclusivas, que prezem pela democratizacdo de acesso e permanéncia

dos estudantes na instituicéo.

Um dos maiores problemas enfrentado no Campus de Arraias € a grande
rotatividade de servidores. Essa rotatividade dos profissionais do campus provocam

inimeras consequéncias, como o rompimento do processo das atividades desenvolvidas
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na universidade, na medida em que os novos profissionais necessitam sempre recomecar
0s projetos e atividades que j& estavam apresentando resultados. Provocam ainda, uma
descontinuidade nos projetos de pesquisa e extensdo junto a comunidade e regido. De
acordo com pesquisa realizada pela Comissédo Setorial de Avaliacdo — CSA do campus,
essa rotatividade ocorre em virtude de os docentes e técnico-administrativos alegarem a
falta de estrutura da Universidade e da cidade para atender suas familias, como a
deficiéncia de area de lazer, trabalho remunerado, cursos de aperfeicoamento, dentre

outros.

Esse problema ndo é novo para o Campus de Arraias, desde o tempo da
Unitins, j& era muito dificil para universidade manter o seu quadro de professores
estavel. Além das dificuldades abordadas acima, os professores alegam ainda que
trabalhando num campus pequeno como em Arraias, se torna mais dificil também pela
falta de incentivos de pesquisa, de crescimento profissional, atraves de cursos de Pos-
graduacéo e aperfeicoamento, bem como, o isolambem académico e a falta de estrutura e
apoio para desenvolver ensino, pesquisa e extensdo e a falta de empenho e

envolvimento dos académicos.

Registra-se que desde o ano de 2012 o Campus universitario vem refletindo
sobre o processo de consolidacdo e expansao. Para tanto realizou uma série de estudos,
coletou dados e informagfes junto aos municipios da regido Sudeste do Tocantins e
Nordeste Goiano. Esses estudos apontaram para a necessidade da implementacdo de
curso de graduacao (tecnologos ou bacharelados) em diferentes areas do conhecimento,
sobretudo nas areas das licenciaturas, nas Ciéncias Agrarias e da Terra, sem deixar de
apontar para aspectos historicos, sociais e ambientais.

Uma comissdo foi instalada no Campus para a realizacdo de um intenso
trabalho, que seria um planejamento de reestruturacdo e expansdo do Campus de
Arraias. Depois de muitas discussOes, a comissdo apresenta 0 projeto que traz as
seguintes metas a serem alcancadas no processo de reestruturacdo e expansdo para o
Campus de Arraias num periodo de 8 (oito) anos, ou seja, de 2013 a 2020: Meta | —
Reestruturar a configuracdo das ofertas de cursos no campus de Arraias; Meta Il —
Expandir o Campus de Arraias a partir da criagdo de 17(dezessete) novos cursos de

graduacéo no periodo de 8 anos, entre 2013 a 2020.

Sendo assim, foi constituida no Campus de Arraias a Comissao para estudo e

proposi¢éo de novos cursos para o campus de Arraias, em 12 de setembro de 2011, que
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imediatamente comecgou a discutir a proposta de expansdo do campus de Arraias e a
desenvolver um planejamento de estratégias previamente tracadas para este campus, no
intuito da implantacdo de novos cursos de graduacdo e do incentivo a cursos de pds-

graduacdo Lato Sensu e Stricto Sensu.

Consideracdes Finais

O presente trabalho teve como proposito a compreensdo do processo de
expansdo e interiorizagdo do ensino superior no estado do Tocantins, com recorte na
UFT, campus de Arraias, direcionado para o entendimento da importancia estratégica
deste campus para o desenvolvimento politico e social da regido sudeste do estado,
através da disseminacdo de conhecimento, formacdo de professores, para atuar na

educacdo basica regional e incentivo a pesquisa.

No desenvolvimento dessa pesquisa, buscamos respostas para as seguintes
questdes: Qual a importancia do campus da UFT para o desenvolvimento de Arraias e
da regido? Como a expansao e interiorizacdo da UFT, tem contribuido como espaco
publico do ensino superior no estado do Tocantins? O campus da UFT de Arraias tem
proporcionado aos profissionais que nela se formaram um conhecimento mais ampliado

da realidade em que atuam?

Nesse contexto, procurou-se situar o processo de criacdo e implantacdo da UFT
em Arraias, considerando as interessantes particularidades do campus, como o fato de
ter nascido a partir da estrutura ja consolidada da Unitins, ser um campus em uma
cidade pequena no interior do pais, a série de desafios que tem enfrentado para manter e
se consolidar, que vai desde a distancia do campus sede em Palmas, a falta de estrutura
das instalacdes fisicas e pedagogicas, bem como, a dificil tarefa de manter o quadro de

servidores e professores.

Espera-se que o fendmeno da interiorizacdo traga, para além da possibilidade
de acesso, contribuicdes expressivas para o desenvolvimento das regides onde estdo
inseridas essas unidades académicas, uma vez que, juntamente com 0 ensino, se
desenvolvem a pesquisa e a extensdo. A existéncia de uma boa universidade publica
muitas vezes € suficiente para modificar a vida de uma cidade, de uma regido, em
especial, as mais carentes e distantes dos grandes centros comerciais, devido ao

conhecimento que produz e propaga através das pessoas que forma. Ela colabora
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ativamente para o progresso material, a melhoria da qualidade de vida e o ambiente

cultural em que esté inserida.

Os dados analisados revelam que as politicas de expansdo e o processo de
interiorizacdo geografica do ensino superior, no caso especifico, o0 campus de Arraias,
em que pese o discurso de modernizacéo e desenvolvimento regional, ganhou folego e
muitas contribui¢des, conquistas locais e regionais podem ser registradas no ambito

educacional, social e econdmico, sobretudo, nas cidades pequenas como Arraias.

Entretanto, é preciso compreender que estas conquistas ndo se efetivaram de
forma t&o harmoniosa e tranquila e ainda continua sendo um processo lento, desgastante
pelas burocracias internas e externas. Espera-se que a Comisséo de Avaliacdo Setorial
da Universidade do Tocantins seja capaz de levar em conta todos estes dados, que
apresente a comunidade as lutas e encontre nessa, participacdo na busca por politicas
publicas que contribuam para a melhoria do sistema de ensino superior no estado e nas

cidades que agregam 0s campi.

Destarte, a UFT, os sujeitos, tém evidenciado através de projetos de extensdo,
que demonstram um esfor¢o em trabalhar junto a comunidade, em prol da mudanca da
cultura politica coronelistica, na medida em que o os projetos tém sido desenvolvidos
com 0s pais das criancas e jovens das escolas periféricas. Apesar de todas as pendrias e
dificuldades, ha contribuicdes importantes das licenciaturas de pedagogia e matematica
no campus de Arraias. Eles tém sido as oportunidades de qualificacdo e de uma
graduacdo no ensino superior as classes mais desfavorecidas e trabalhadoras, tanto é que
a maioria dos alunos estuda a noite porque trabalha durante o dia. E ainda boa parte dos
que estudam durante o dia possuem bolsas permanéncia (sejam elas pibid, pim, pivic
pibid).

Este trabalho propiciou a contextualizacdo do papel da UFT na busca por
melhoria da qualidade da educacdo béasica no estado do Tocantins, em especial, na
cidade de Arraias e municipios vizinhos. Constatou que a UFT proporcionou a
formacdo de professores para as redes de educacdo bésica dos municipios da regido e

que tem contribuido para o bom desempenho da educacédo basica no estado.

Constatou-se que o Campus tem desenvolvido a¢Ges de extenséo e pesquisa
voltadas para o desenvolvimento da educacdo basica no municipio de Arraias,

entretanto, percebe-se que 0s projetos precisam contemplar 0os demais municipios das
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proximidades. Nesse sentido, pode-se inferir que ha iniciativas por parte da UFT em
estabelecer articulagdo com a educacéo basica. Todavia, pode-se observar por meio da
anélise dos dados fornecidos pela instituicdo sobre os projetos desenvolvidos no
periodo, que ndo ha acdes permanentes ou institucionais que foquem a melhoria da
educacdo bésica ou especialmente que tratem da formacdo continuada de professores.
Aponta-se a grande rotatividade dos professores do Campus como uma das principais
justificativas para o rompimento do processo de desenvolvimento destas atividades.

Pode-se inferir, ainda, que a UFT tem demonstrado efetividade na formacao de
profissionais para a educacdo basica, demonstrado através do quadro de professores da
rede de educagdo basica da DRE-Arraias e do municipio de Arraias, onde o nimero de
professores sem qualificagdo é quase inexistente. Além disso, a movimentacdo de
recursos financeiros por meio do pagamento de salarios de professores e de
funcionarios; dos investimentos em obras e equipamentos, das demais despesas de
custeio e dos gastos dos alunos oriundos de outras cidades constituem um conjunto de
fatores que podem exercer um efeito dindmico e multiplicador sobre varias atividades

das cidades onde as universidades estdo inseridas.

Nesse contexto, é preciso considerar as diferentes realidades de Arraias que a
separa dos municipios do estado, a exemplo da densidade populacional, uma vez que
toda a populacdo da regido pode equivaler quase aos habitantes do municipio de
Araguaina. O campus de Arraias avangcou bastante, mas ainda hd um longo caminho a
percorrer. O fortalecimento do ensino superior depende ainda de mais incentivos
governamentais, no intuito de estendé-lo a uma parcela cada vez maior da sociedade,
ampliando as possibilidades socioeconémicas da populacdo e colaborando para o

desenvolvimento local e regional.
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Resumo: O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), é uma
instituicdo centendria, criada na antiga capital do Estado de Goiés, Vila Boa, com 0 nome de
Escola de Aprendizes Artifices, fazendo parte do Decreto n° 7.566 do entdo presidente Nilo
Pecanha que originalmente criou 19 escolas em todo o Brasil. Este artigo tem como objetivo,
reconstruir a historia cultural desta instituicdo desde sua criagdo até os dias atuais,
possibilitando conhecer as origens de alguns dos problemas contemporaneos e compreender 0s
rumos que a instituicdo tomou. A abordagem metodoldgica utilizada foi a pesquisa documental
e revisdo bibliografica. Mais de um século depois de sua criacdo, a compreensao da memoria, da
historia e da cultura escolar pode ajudar no entendimento das relagdes sociais, educacionais,
profissionais e pedagdgicas no espago estudado. O IFG tornou-se uma Instituicdo de Ensino
tradicional em Goias, formando vérias geracdes de trabalhadores, sendo referéncia em diversas
modalidades de ensino e atendendo mais de 20 mil alunos em 14 campi distribuidos pelo Estado
de Goiés.

Palavras-chave: Historia da Educagdo — Cultura Educacional — Instituto Federal de Goias-IFG

Consideracdes iniciais

A memoria é um elemento que auxilia na identidade individual ou coletiva,
cuja busca é fundamental para a compreensdo do presente de uma sociedade. A
memoria de um povo € um importante instrumento na luta de classes e na correlacéo de
forcas sociais pelo poder. Os siléncios, a renegagdo e 0s esquecimentos da memoria
coletiva séo reveladores do mecanismo de manipula¢do dos que dominaram e dos que
dominam (BRITO, 2006).

N&o é possivel compreender a cultura escolar, o contexto histdrico atual e os
problemas da contemporaneidade de uma instituicdo centenéria, olhando apenas 0s

ultimos cinco ou seis anos de sua existéncia. Entendemos ser relevante este resgate
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historico-social e cultural das instituicbes educacionais, pois para compreender o
presente é preciso olhar para o passado e a Historia tem mostrado que muito se pode

aprender com ele.

A Histdria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG), inicia-se em 1909 com o Decreto n° 7.566, do entdo Presidente Nilo Pecanha
criando 19 Escolas de Aprendizes Artifices, sendo uma em cada Estado da Federagéo,
com exce¢do do Rio Grande do Sul, pois em Porto Alegre ja funcionava o Instituto
Técnico Profissional da Escola de Engenharia de Porto Alegre como relatou o Prof.
Luiz Antonio Cunha (Cunha, 2000). No estado de Goias, a Escola foi criada na antiga

capital Vila Boa, hoje Cidade de Goias.

Apesar de o decreto presidencial apresentar o termo “preparo intelectual”,
verifica-se pela analise histdrica dos fatos que se sucederam que tal preparo deixou a
desejar. Muitos pesquisadores e historiadores da educacdo apontam que prevalecia a
formagdo eminentemente técnica em detrimento da formagdo intelectual e cultural, fato

que ainda hoje é objeto de acaloradas discussGes académicas institucionais.

Cunha (2000, p. 63) esclarece que “a finalidade dessas escolas era a formacéo
de operarios e contramestres?’, mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretendessem aprender um oficio”. A aprendizagem
ocorria em oficinas de trabalho manual ou mecénicas que fossem mais convenientes
para o Estado. Os cursos da area de inddstria apresentariam uma parte preparatoria e
outra técnica. Na parte preparatdria os alunos cursariam de forma metddica e gradativa
as disciplinas de instrucdo elementar. Na parte técnica os alunos teriam uma parte de
ensino e outra de aplicacao.

Piletti (1991) evidenciou que o ensino técnico-profissional era visto como uma
posicdo subalterna em relacdo ao ensino secundario, pois este era a escada necessaria
para os filhos das classes dominantes que levava as Universidades. Quem fizesse o
ensino técnico e desejasse prosseguir seus estudos teria que fazer o ensino secundario

integral, sendo, portanto, sem utilidade o curso técnico ja concluido, razdo pela qual era

27O termo contramestre pode apresentar varios significados. No contexto acima pode ser entendido
como profissional responsavel por uma equipe ou por determinado servico em uma organizagao
hierarquica de trabalho como uma fabrica, oficina ou obra segundo o dicionario Aurélio (FERREIRA,
2010).
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um curso de segunda categoria, destinado aos “filhos dos desfavorecidos da fortuna”

como bem explicitou o decreto.

Entre o lapso temporal de um século desde a criacdo das Escolas de Aprendizes
Acrtifices em 1909 pelo decreto presidencial n° 7.566 e a criacdo dos Institutos Federais
em 2008, pela lei federal n® 11.892, em particular do Instituto Federal de Goias, muitos

fatos historicos merecem ser resgatados, ou ao menos lembrados.

Escola de Aprendizes Artifices (1909 — 1942)

O artigo 2° do decreto que criou as escolas de Aprendizes Artifices estabeleceu
a criacdo de até “cinco oficinas de trabalho manual ou mecénico que forem mais
convenientes e necessarias no Estado em que funcionar a escola, consultadas quando
possivel, as especialidades das industrias locais” (BRASIL, 1909). Em Goias os
primeiros cursos a funcionarem eram de forjamentos, serralheria, sapataria, alfaiataria,

marcenaria e selaria, quase todos ligados a agricultura.
Cunha (2000, p. 66) esclareceu que:

N&o houve um critério explicito de dimensionamento do sistema e de
localizagdo das escolas de aprendizes artifices em razdo da producdo. E
possivel constatar, no entanto, um critério implicito, de caréater politico-
representativo, de acordo com o vigente no Senado.

A situacdo econémica de Goias era precaria. A producdo agricola era apenas
para subsistir. A Unica atividade econémica era a criacdo e comercializacdo de gado.
N&o havia nenhuma fabrica que merecesse atencdo. Goias nao dispunha de condicBes
para a instalacdo de uma escola de artifices. Porém, era importante a criacdo desta
instituicdo para promover o desenvolvimento econémico do estado de Goias como
apontou Sa (2014).

Este autor esclarece ainda, baseando-se em reportagem do jornal Goyaz?®
publicado em 08 de janeiro de 1910, que fora cedido pelo governo do Estado para a
instalagdo da Escola de Aprendizes Artifices, um prédio, considerado adequado a época,

por possuir inimeros compartimentos e terreno para a realizacao das diversas atividades

28 Jornal Goyaz é um periddico com circulagéo nas principais cidades do estado de Goias e em Brasilia.
E o jornal mais antigo em circulagio no estado, e um dos mais antigos do Brasil, fundado em 1884,
foi durante décadas o jornal Oficial do Governo do Estado de Goids. Fonte:
http://www.jornalgoyaz.com.br/, acesso em 22 de julho de 2015.
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da Escola. Porém, a época de sua instalacdo, ainda estavam sendo executadas obras de
adaptacdo, com recursos do Governo Federal para atender as necessidades da

populacéo.

Verifica-se que desde sua criacdo e fundacdo, as obras de adequacdo e
readequacao das infraestruturas fisicas sempre estiveram presentes. Hoje a Instituicdo
conta com 14 campi implantados em todo o Estado de Goiés, sendo que todos eles
apresentam obras em andamento, seja de reparos ou de novas construgdes, ou
aguardando a finalizacdo de alguma parte da edificacdo prevista no projeto original.
Alguns campi esperam a constru¢cdo de um bloco de sala de aulas, outros campi
aguardam a construcdo do refeitorio, da quadra coberta, do ginasio de esportes e/ou de
laboratdrios.

As Escolas de Aprendizes Artifices mantinham também uma consideravel
importancia politica. Além de suprir forca de trabalho para a industrializacdo as escolas
serviam de troca politica e de favores entre as classes controladoras do poder local, dos
governos estaduais e do governo federal. Os gastos federais representavam um subsidio
econémico para os estados, movimentando a economia local. Além disso, 0s cargos
(instrutores, secretarios, diretor) eram indicados pelas elites locais. Até as vagas
ofertadas para os alunos eram preenchidas por recomendacdes dos chefes politicos
locais servindo como cabos eleitorais como destacou Cunha (2000, p. 72).

A compreensdo destes fatos historicos retrata a teoria bourdiesiana que um
campo ndo se constitui por acaso. Todo campo tem uma historia, um jogo de disputa,
uma luta de classes. E preciso entender a origem e a formac&o do campo, sua historia,
sua cultura e seu movimento para compreender melhor as questdes contemporaneas a
ele relacionadas. Se nos dia de hoje nos indignamos com apadrinhamento politico em
instituicGes educacionais, sobretudo nas publicas, é preciso conhecer sua origem para

que possamos combaté-las.

Para Bourdieu o espacgo social global é como um campo que pode ser um
“campo de forcas” que oprimi os agentes nele inseridos ou um “campo de lutas”, onde
0s agentes se enfrentam conforme suas posi¢des contribuindo para manter ou modificar
a estrutura de distribui¢éo do poder (BOURDIEU, 1996).
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Escola Técnica de Goiania (1942 — 1965)

Com a construcdo de Goiania, iniciada em meados da década de 1930, na Era
Vargas, porém inaugurada oficialmente em 1942, a Escola de Aprendizes Artifices foi
transferida da antiga capital Vila Boa, para a nova capital do Estado de Goias,

recebendo o nome de Escola Técnica de Goiania.

A pedra fundamental de Goiénia, e, portanto, o0 marco de seu aniversario
ocorreu onde atualmente fica o Palacio das Esmeraldas, na Praca Civica. Pedro
Ludovico lancou a pedra fundamental de Goiania em 24 de outubro de 1933 sob
influéncia da Marcha para o Oeste?®. Porém, o evento que ficou conhecido como de
promogéo e inauguragdo oficial da cidade de Goiania, sendo uma grande festividade
civica foi o Batismo Cultural de Goiania ocorrido somente em 05 de julho de 1942,

contando com representantes da republica, governadores, ministros e outras autoridades.

O Péatio da Escola Técnica participou do batismo cultural de Goiania,
realizando exposicdo nacional onde os estados brasileiros e municipios estavam
representados através de estandes, exposicdes de livros, cartazes, obras culturais. Foi

montando um grande parque de diversdo no prédio da Escola Técnica.

O evento contou com a presenca de autoridades do Estado entre elas do
interventor Pedro Ludovico Teixeira e seu filho, o entdo Militar Mauro Borges Teixeira
(que também foi governador do estado de Goias-1962-64).

Escola Técnica Federal de Goias (1965 — 1999)

A lei n° 3.552 de 1959 reformulou a organizacdo escolar e administrativa das
escolas de ensino industrial, transformando a Escola Técnica de Goidnia em autarquia
do Governo Federal, adquirindo autonomia administrativa, patrimonial financeira e
didatico-pedagdgica, tendo seu nome alterado outra vez em agosto de 1965, para Escola
Técnica Federal de Goias (ETFG), nome que durou por mais de trés décadas. Apesar de
0 nome abranger o Estado de Goids, 0 que se via na pratica, era apenas uma unidade na
cidade de Goiania. Somente em 1988 a Escola amplia sua presenca no estado criando a

unidade descentralizada de Jatai.

29 Marcha para o Oeste era uma politica que visava acelerar o desenvolvimento e ocupagdo do Centro
Oeste do Brasil desenvolvida por Getulio Vargas. As terras desta regido e do Norte do Brasil eram
pouco povoadas e economicamente subutilizadas. Essa politica também incentivava a pequena
propriedade produtora rural em detrimento do latifindio monocultor (COELHO, 2010).

Pagina | 1596



A década de 1960 foi marcada politicamente pela posse do presidente Janio
Quadros e seu vice Jodo Goulart em janeiro de 1961. O programa de governo de Janio
tinha forte tendéncia a modernizacdo que ja vinha ocorrendo no pais desde meados da
década anterior com Juscelino Kubitschek. Com a industrializacéo, as pessoas vindas do
campo eram consideradas despreparadas para o trabalho na industria, razéo pela qual a
educacéo escolar passou a ter um papel importante na qualificacdo da méo-de-obra para

0 projeto de desenvolvimento nacional.

A educacdo escolar voltou-se para o preparo do trabalho na industria, através
de aperfeicoamento de recursos humanos, atendendo as exigéncias da modernizacéo da
economia. Para Xavier; Ribeiro e Noronha (1994), a educacdo passa a ter um caréater

econdmico, passa a ser um capital humano para atender os interesses da elite.

A educagdo, assim, é concebida como “uma indlstria de prestacdo de
servicos”. Sob esse enfoque, 0 homem € considerado como parte do capital
e, portanto, convertido em recurso humano para a producdo. O objetivo da
Educacdo seria, pois, formar o produtor, o consumidor e a méo-de-obra
requerida pela indUstria moderna, integrando-se ao capitalismo internacional
(XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, pag. 219).

A educacdo esta ligada a realidade social. A escola desempenha fungdes tanto
internas quanto externas ao seu proprio espaco, seja na legitimacdo cultural ou na
contribuicdo para a transmissdo da cultura. O papel que a escola desenvolve para a
humanidade é inestimavel e ndo pode ser reduzida meramente para a capacitacdo para o

mercado de trabalho.

A Escola Técnica Federal de Goias também acompanha o contexto histérico
vivido a época. No ano de 1960 a Escola se estruturava em quatro modalidades de
ensino técnico: Ginasio Industrial, Colégio Técnico Industrial, a Aprendizagem
Industrial e os Cursos intensivos de preparacdo de mao de obra industrial.

Surge também neste periodo um projeto de democratizacdo de oportunidades
caracterizando a politica de massas da educacdo, que apresentou avango no sistema
escolar brasileiro com a proposta de conteddo comum obrigatorio para todo o pais
(universalizagdo do ensino) que foram introduzidos na lei n° 4.024/61 que fixa as
diretrizes e bases da educacdo nacional e, posteriormente, na lei de diretrizes e bases da
educacéo nacional, lei n° 5.692/71 (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994).
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A visdo da educacdo € de uma educacao tecnicista e utilitarista, com objetivo
de insercdo imediata no mercado de trabalho alem de discriminatdria, pois a igualdade
de oportunidades através da escola ndo garante a ascensdo social.

O golpe militar de 1964 p6s fim aos projetos de reformas estruturais agrérias e
educacionais no pais. Por meio da repressdo contra os setores chamados de esquerda, e
de um forte controle sobre os trabalhadores e sobre os sindicatos o governo excluiu a
participacdo em massa das camadas populares e de determinados segmentos politicos. A
concepcao do exercicio do poder de forma tecnocrdtica e autoritaria chega as

instituicGes educacionais.

A reforma educacional instituida pela lei de n° 5.692/71 trouxe varias
mudancas politicas, organizacionais e estruturais no sistema educacional brasileiro,

entre elas a obrigatoriedade da profissionalizacdo no antigo 2° grau em todas as redes.

O que aconteceu com a reforma de 1971 foi a juncdo do antigo curso primario
e do antigo ginasio em um unico curso de 1° grau (atual ensino fundamental) sem
oferecer formacdo profissional e o ensino de 2° grau profissionalizante. Isso levou a
uma grande desordem no antigo ciclo colegial nas redes estaduais e municipais, pois 0s
estabelecimentos foram obrigados a implantar habilitacdes profissionais sem as
minimas condi¢des. Chega-se ao ponto de em alguns estabelecimentos de ensino existir
dois curriculos: um para a fiscalizacdo e outro para preparar os estudantes para o

vestibular.

Ja nas antigas Escolas Técnicas Federais, a elevada qualidade do ensino técnico
integrado a partir da década de 1970, modificou o perfil socioeconémico dos alunos,
sobretudo nas décadas seguintes. Os estudantes oriundos de camadas sociais populares
foram declinando em favor dos estudantes oriundos de camadas sociais mais elevadas.
Os processos seletivos eram bastante competitivos e com igualdade formal (GOIAS,
2013, p. 6-7).

A concorréncia para estudar na instituicdo no final dos anos 80 e inicio dos
anos 90 era altissima. Naquela época também ndo existia politicas publicas de incluséo,
0 que dificultava ainda mais para a classe menos favorecida economicamente. Sem
nenhuma dessas politicas inclusiva, como a politica de cotas para camadas menos
favorecidas como estudante de baixa renda egresso de escola pablica passou a ocorrer

um processo de elitizacdo dessas instituicbes federais de ensino, com verdadeiros
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vestibulares como processo seletivo para admissdo nas instituicGes, eliminando a

maioria dos jovens em detrimento dos mais preparados oriundos de classe média alta.

Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Goiés (1999 — 2008)

Em 1999, a Escola Téecnica Federal de Goias (ETFG) foi convertida em Centro
Federal de Educacéo Tecnologica de Goias (CEFET-GO), instituicdo publica de ensino
especializada na oferta de educacédo tecnoldgica nas diferentes modalidades. Com mais
autonomia, a instituicdo podia propor e ofertar cursos de nivel bésico, técnicos e
tecnologos. Possuia também autorizacdo para ofertar cursos superiores de bacharelado,

licenciaturas e tecnologia.

Apesar de agora a instituicho ampliar sua funcdo social, passando a
desenvolver pesquisa e extensdao outros obstaculos surgem neste contexto, como a nao
regulamentacdo das profissbes de tecnologos por parte de diversos conselhos
profissionais, sendo o principal o sistema Crea/Confea, o que provocou um desprestigio
dessas profissdes, fazendo com que 0s egressos retornassem para a universidade em

busca de cursos de engenharia, dentre outros (GOIAS, 2013).

Com a denominacdo de CEFET, a Escola ndo chegou a completar nenhuma
década. O cenario de mudancas na economia, na politica e no sistema educacional
brasileiro no final da primeira década deste século, fez surgirem novas medidas e planos
governamentais voltados para a oferta e expanséo do sistema nacional de educacéo.

Muitas instituicbes educacionais foram criadas recentemente no Brasil através
do plano de reestruturacdo e expansdo das universidades federais (Reuni) e da expansdo
da educacdo superior tecnoldgica e profissional que visa ampliar ndo somente 0 acesso
como também a permanéncia na educacdo superior. Entre as varias medidas adotadas
pelo Governo Federal visando atingir a meta global do Reuni, esta a criacdo do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés (IFG) pela Lei Federal n® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, que transformou os Centros Federais de Educagéo
Tecnologica (CEFETSs) em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
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Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (2008 em
diante)

O IFG é uma autarquia federal detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, equiparado as universidades
federais. E uma instituicdo de educagdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicdmpus, especializada na oferta de educacdo profissional, tecnoldgica e gratuita
em diferentes modalidades de ensino. Suas atividades sdo supervisionadas pela
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologia do Ministério da Educacdo (GOIAS,
2013).

Com o Programa do Governo Federal de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi criada a Unidade de Ensino
descentralizada de Inhumas, hoje campus Inhumas em 2006. Da continuidade deste
projeto outros dois campi foram implantados em 2008 (Itumbiara e Uruagu). Dois anos

depois, outros trés campi iniciaram suas atividades (Andapolis, Luziania e Formosa).

Em 2012, outros dois campi foram implantados, sendo um em Aparecida de
Goiania e outro na Cidade de Goias. Atualmente o IFG conta com 14 campi em
funcionamento espalhados por todo o estado de Goids, atendendo mais de 20 mil
alunos. Os campi em funcionamento do Instituto sio: Aguas Lindas, Anapolis,
Aparecida de Goiania, Cidade de Goids, Formosa, Goiania, Goidnia Oeste, Inhumas,

Itumbiara, Jatai, Luziania, Senador Canedo, Uruacu e Valparaiso.

O objetivo da instituicdo ndo é preparar os alunos para qualquer tipo de
avaliacdo, nem mesmo os alunos do ensino médio para o exame nacional do ensino
médio (Enem). Até porque os estudantes do ensino médio do IFG fazem cursos técnicos
profissionalizantes. Porém é importante assinalar que das dez escolas publicas do estado
de Goias mais bem avaliadas pelo Enem em 2014 o IFG ocupou oito posices. Apesar
dos varios problemas enfrentados pela instituicdo, esse resultado, de certa forma, ndo

deixa de revelar a qualidade da instituicdo também na contemporaneidade.

Consideracdes finais

Este trabalho longe de ser uma obra completa sobre a instituicdo objetivou
apenas contribuir na divulgacdo da histdria cultural desta institui¢cdo, retomando alguns

fatos marcantes desde sua criacdo até a contemporaneidade, possibilitando ainda novas
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reflexdes sobre antigos problemas. Julgamos ser importante ampliar e diversificar os
estudos sobre instituicGes educacionais em Goias, compreendendo os diferentes espacgos
educativos e possibilitando sua reconstrucdo historica. A abordagem metodoldgica

utilizada foi a pesquisa documental e revisdo bibliografica.
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Resumo: O presente trabalho trata-se de parte da pesquisa referente & reconstrucéo da histdria e
memoéria da Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental Agua Mansa Coqueiros no
municipio de Rio Verde — GO, visando contribuir para ampliacdo dos estudos da historiografia
goiana e brasileira, possibilitando a elabora¢do de documento cientifico sobre sua memdria. A
pesquisa estd em fase de desenvolvimento com a adogdo metodologia da historia oral dentro de
uma linha de abordagem qualitativa. A recuperacdo do passado ndo tem condigdes de ser
totalmente objetiva porque a subjetividade do pesquisador estd presente. Por isso, para
compreendermos porque o presente é o que é, devemos trabalhar dentro de uma perspectiva
socio historica, pois ela interroga o passado com interesses ditados pelo presente, rejeitando
verdades universais. Nesse sentido, recomenda-se interrogar a realidade apresentada analisando-
a numa perspectiva critica. Para a realizacdo da pesquisa estdo sendo utilizadas e analisadas
vérias fontes, entre elas: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacéo de Rio Verde, Arquivos
de particulares, atas, regulamentos, resolucdes, livros de matricula e bibliografia especializada.

Palavras-Chave: Histéria Coletiva — Histéria Oral — Memoria

Situando o problema e definindo o percurso metodoldgico da pesquisa

O texto apresentado tem como finalidade apresentar os dados parciais da
pesquisa referente a reconstrucdo da histéria e memaria da Escola Municipal Rural de
Ensino Fundamental Agua Mansa Coqueiros no municipio de Rio Verde — GO,

contribuindo para a ampliagé@o dos estudos da historiografia goiana e brasileira.

O estudo das instituicGes escolares assim como a preservagao e reconstituicéo
de suas memdrias € imprescindivel para a historia da educacdo. Sobre o interesse pelas
memorias, mas ainda dentro da discussdo sobre a historia da educacdo e instituicGes

escolares, Nogueira e Ferro afirmam que:
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[...] o resgate de memorias se faz como base para projetos de um futuro
diferente. Tem-se na rememoracao a possibilidade de se perceber o presente
em diversas perspectivas, ou seja, a partir do passado, como algo a ser
explorado. A partir do passado, pode-se entender o presente e prever-se 0
futuro como resultado das diversas iniciativas e das decisdes humanas, mas
ndo € sO estd a funcdo da historia. O passado vé as inumeras facetas da
historia em seu carater multiplo de inter-relagdes, de sucessivas bifurcacdes
na multidimensionalidade que permite a escolha de algumas possibilidades,
deixando outras inimeras para trds. A escola aparece como espaco dessa
rememoracdo, portanto tém-se na escola lembrancas que se fixam, nas quais
se mantém raizes (NOGUEIRA-FERRO, 2009, p. 109-110).

Desta forma, em achados documentais e historias dos envolvidos a memdria se
constroi e passa a ter um significado particular e a0 mesmo tempo coletivo. A
relevancia do estudo pela memoria e pela histéria da memdria da escola pesquisada
envolve todos os sujeitos que fizeram parte de sua historia, atraves das relacdes e inter-
relacbes sociais que contribuiram para a implantacdo e a consolidagdo de sua
importancia para a populacéo.

Falar sobre o processo de implantacdo das escolas rurais implica em recolher
informacBes sobre o passado construido culturalmente em conformidade com a
formacéo e organizacdo da sociedade. Nenhuma educagdo formal se produz sem estar
em sintonia entre identidade cultural e identidade social. Cada comunidade, a partir do

momento que se constitui tem suas peculiaridades.

Ao refletir sobre a importancia da memaria na construcao da histéria local e o
valor de suas peculiaridades e a possivel implicacdo destas na formacéao das identidades
e, consequentemente, no desenvolvimento de uma consciéncia cidadd, necessariamente
nos vém a mente evidéncias do nosso interesse que remontam a vida no municipio de
Rio Verde. A pesquisa tem como objetivo contribuir para que as lembrancas da Escola
Municipal Rural de Ensino Fundamental Agua Mansa Coqueiros continuem vivas,
estimulando e reativando o didlogo do presente com o passado, por meio da memdria

individual e coletiva, além de ampliar os estudos da historiografia goiana e brasileira.

Rio Verde, no sudoeste do Estado de Goias surgiu a partir de um conjunto de
fazendas. Nessa fase, 0 povoado recebeu o nome de Vila de Nossa Senhora das Dores
do Rio Verde. Em 05 de agosto de 1848 o povoado foi elevado a freguesia. Apos esse
periodo, a regido cresceu economicamente e também na infraestrutura foi a primeira a
possuir agua encanada. Em 1915, foi instalada uma usina de energia e cinco anos depois

foi instalada a primeira linha de telefone. Em 1970, a agricultura tomou forca e atraiu
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agricultores de grandes cidades que trouxeram maquinarios, tecnologias, recursos e
experiéncias que fez com que o municipio se tornasse 0 maior produtor de gréos de
Goias.

Na acepc¢do cientifica, problema é qualquer questdo ndo resolvida e que é
objeto de discussdo, em qualquer dominio do conhecimento. (GIL, 1999, p.49).
Simplificando, problema é uma questdo que a pesquisa pretende responder. Todo o
processo de pesquisa ira girar torno de sua solucdo. Portanto, a pesquisa tem como
problema a investigacdo cuidadosa e interpretacdo das evidéncias obtidas do surgimento
da ESCOLA MUNICIPAL RURAL DE ENSINO FUNDAMENTAL AGUA MANSA
COQUEIROS. Na sequéncia serao descritos o corpus oral e o corpus escrito obtidos até

0 momento.

Corpus Oral

Os relatos orais ndo sdo praticas recentes. Eles foram utilizados, no decorrer da
historia, para repassarem ensinamentos, experiéncias e valores de geracdo para geracao.
Contudo eram praticas ndo sistematizadas que foram perdendo valor com o
aparecimento da escrita. CAPPELLE (2007), afirma em seu artigo publicado na Revista
Educacdo em Foco — UFJF, que no seéculo XX, com a proposicdo, pela historiografia
francesa, da utilizacdo de novos procedimentos metodoldgicos nas pesquisas histdricas,
iniciou-se um processo de valorizagdo dos relatos orais. Entretanto, a historia oral, como
¢ atualmente concebida: a moderna histéria oral € uma pratica recente no meio
académico. Comecou a se estruturar e ganhar espaco em meados do século XX. Essa
expansao esta associada ao avanco tecnoldgico e a necessidade de registrar as
experiéncias vividas pelos combatentes, por seus familiares e pelas vitimas dos conflitos

da Il Guerra Mundial.

O vinculo dos relatos do passado com a necessidade de registrar experiéncias
gravadas e transmitidas por meios mecanicos facilitou a democratizacdo das
informacdes e serviu de base para o sentido da histdria oral, que entdo para diferencia-la

de outras praticas da oralidade, ganhou o adjetivo “moderna”. (MEIHY, 2002, p.89)

No Brasil a difusdo da moderna historia oral teve inicio na década de 70. Foi
nessa época que se comegou a dar voz aos silenciados, ou seja, aqueles que até entdo

ndo tinham liberdade de expressdo, como por exemplo, as comunidades negras,
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indigenas, as feministas, 0s operarios, os estudantes. Até entdo, a utilizacdo da histéria
oral era voltada para as elites, era baseada em registros documentais e entrevistas de

homens publicos com atuacdo no cenério politico.

Atualmente a historia oral tem dado énfase aos fatos locais de interesse
coletivo. Ela contribui para a valorizagdo do individuo enguanto sujeito que age,
interage e constroi a histdéria. Segundo Meihy (2002), apesar de outros fatores terem
contribuido e de ter sido um longo processo de maturacdo, j& se tem notado uma
melhoria da autoestima de comunidades que, ao participarem da historia oral, passaram
a se ver também como parte da histéria. “Sem davida, a definicdo de cidadania, em
termos atuais, muito tem a ver com o reconhecimento do papel da historia oral”.
(MEIHY, 2002, p.91).

Ferreira (2000), aponta a linha historiografica como a que explora as relacdes
entre memoria e histéria rompendo com uma visdo determinista que limita a liberdade
dos homens, coloca em evidéncia a construcdo dos atores de sua propria identidade e
reequaciona as relagdes entre passado e presente ao reconhecer claramente que o
passado € construido segundo as necessidades do presente. Ainda que baseada nas
fontes escritas, possibilita uma maior abertura, capaz de neutralizar, em parte e
indiretamente, as tradicionais criticas feitas ao uso das fontes orais, consideradas
subjetivas e distorcidas.

Todo esse processo faz dos historiadores garimpeiros em busca de seus metais
preciosos, tanto pelas dificuldades com as quais, muitas vezes, se deparam para ter
acesso aos materiais referentes a historia da Instituicdo, como pela sensacdo de
plenitude que cada descoberta proporciona e pela preciosidade da qual o0s

“monumentos/documentos” Le Goff (2013) passam a ser portadores.

Refletindo acerca de outro conceito, 0 de memoria, entendemos este como
inerente a capacidade humana, pois, lida com experiéncias, sociais e individuais, que
podem ser (re) transmitidas para diversos sujeitos historicos. Para Thomson (1998, p.
57):

[...] a memoria gira em torno da relacdo passado-presente, e envolve um
processo continuo de reconstrucdo e transformacdo das experiéncias
relembradas, em fungdo das mudancas nos relatos publicos sobre o passado.

Que memodrias escolhemos para recordar e relatar (e, portanto, relembrar), e
como damos sentido a elas sdo coisas que mudam com o passar do tempo.
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A memdria apoia-se sobre o passado vivido, o qual permite a constituicdo de
uma narrativa sobre o passado do sujeito de forma viva e natural, mais do que sobre o
“passado apreendido pela histéria escrita” (HALBWACHS, 2004: p.75). Em
Halbwachs, a memdria histérica € compreendida como a sucessdo de acontecimentos
marcantes na historia de um pais. O proprio termo memoria histérica desta forma, seria
uma tentativa de aglutinar questdes opostas, mas para entender em que sentido a
Historia se opbe a Memoria, para Halbwachs (2004), é preciso que se atenha a

concepcao de Historia por ele empregada.

A memoria coletiva é pautada na continuidade e deve ser vista sempre no
plural (memorias coletivas). Ora, justamente porque a memoria de um individuo ou de
um pais estdo na base da formulacdo de uma identidade, que a continuidade € vista
como caracteristica marcante. A Histdria, por outro lado, encontra-se pautada na sintese
dos grandes acontecimentos da histdria de uma nacdo, o que para Halbwachs (2004) faz

das memorias coletivas apenas detalhes.

O que justifica ao historiador estas pesquisas de detalhe, é que o detalhe
somado ao detalhe resultard num conjunto, esse conjunto se somara a outros conjuntos,
e que no quadro total que resultard de todas essas sucessivas somas, nada esta
subordinado a nada, qualquer fato é tdo interessante quanto o outro, e merece ser
enfatizado e transcrito na mesma medida. Ora, um tal género de apreciacéo resulta de
gue ndo se considera o ponto de vista de nenhum dos grupos reais e vivos que existem,
OuU mesmo que existiram, para que, ao contrario, todos os acontecimentos, todos 0s
lugares e os periodos estdo longe de apresentar a mesma importancia, uma vez que nao
foram por eles afetadas da mesma maneira. (HALBWACHS, 2004: pp. 89-90).

Parafraseando Ricoeur, na apresentacdo do seu livro A Memoria, a histdria, o
esquecimento (2007, p. 17): Esta pesquisa tem origem em diversas preocupacdes, umas

pessoais, outras profissionais, e outras, finalmente, que eu chamaria de publicas.

A pesquisa esta sendo desenvolvida principalmente através da documentacao
oral. As entrevistas estdo sendo realizadas privilegiando a histéria oral tematica,
acreditando assim reabrir o didlogo entre o passado e o presente dos personagens que
participaram e construiram a composicao deste cenario histérico. Portanto sera utilizado
0s pressupostos metodoldgicos da Historia Oral, Historia Cultural e Memoéria. A
recuperacdo do passado ndo tem condi¢cdes de ser totalmente objetiva porque a

subjetividade do pesquisador esta presente. Por isso, para compreendermos porque o

Pagina | 1606



presente € o que €, devemos trabalhar dentro de uma perspectiva socio historica, pois ela

interroga o passado com interesses ditados pelo presente, rejeitando verdades universais.

Dessa forma, na metodologia da historia oral o pesquisador pode criar e recriar
fontes. Olhar o passado ndo pode ser um exercicio de nostalgia, lembrancas simples e
saudades. As sociedades, em sua organizacdo politica, econémica, social e cultural,
pensam o passado de diversas formas e o narra de distintas maneiras. Nesse sentido,
como afirma Portelli (1997), é impossivel reviver o passado sem resgaté-lo e coloca-lo
no coracdo. Sabemos que o campo da historia oral ndo é um espago Unico de
interpretacdo tedrico-metodoldgica. As varias disciplinas podem contribuir para o
aprofundamento dessa discussdo, enfatizando coincidéncias e conflitos. Essa proposta
de estudo pode contribuir para rever a construcdo da realidade dos sujeitos, permitindo
que o pesquisador aprofunde, por exemplo, a entrevista com o narrador e a possibilidade

de dialogo entre a teoria e 0 exercicio da pratica.

O momento de coleta do depoimento € Unico para pesquisador e pesquisado.
Para que a entrevista ocorra conforme o esperado, se faz necessario que o entrevistador
domine o conhecimento e perceba a diferenca de um encontro para o outro. Percebe-se,
entdo, que o pesquisador ndo pode obrigar o entrevistado a dar depoimentos, entretanto,
pode construir estratégias de cooperagdo para que este, por livre e espontanea vontade, o
faca.

A memoria recebe diversas influéncias que compdem o meio social, no
entanto, o ato de lembrar também é profundamente pessoal. Cada ser humano é um
repositério Unico de memaria. Nao € possivel uma pessoa sem memoria. Ela somente
vai viver livremente quando conseguir ultrapassar as dificuldades do passado e quando
o presente for importante no relacionamento com este passado. Ao narrar, ndo pensamos
somente no passado. Este se entrelaca com as questdes do presente, na perspectiva de

enfrentar os problemas que por ventura possam aparecer.

Portelli (2010), afirma que para o historiador, 0 encontro com o entrevistado é
sempre uma interrogagdo, como diante de um documento desconhecido. Observa que o
controle do discurso histérico permanece firmemente nas maos do historiador,
sobretudo porque ele selecionaria o0 que o entrevistado deveria narrar, e em geral, é ela

quem se responsabiliza pela forma final da entrevista para publicagio/divulgacéo.
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Foram realizadas até o momento trés entrevistas, sendo a primeira com

pioneira na criacdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Rural Agua Mansa, a

senhora Zélia Ferreira de Andrade, a segunda com o senhor Afonso Lazaro do Couto,

um personagem importante na criacdo da escola e a terceira com a professora Neusa

Dias de Oliveira.

Quadro 1 - Sintese das entrevistas

SINTESE DAS ENTREVISTAS

Nome/dados biogréaficos

Zélia Ferreira de

Afonso Lazaro do

Neusa Lopes Dias

Andrade Couto
Idade 67 72 56
Local de nascimento Jatai GO Rio Verde GO Rio Verde GO
Profissdo Estudante Motorista/ Professora
Aposentado

Experiéncias culturais

Catequista, costureira

Pequeno agricultor,

Festivos religiosos na

da familia e professora leiga taxista, irmd e filha zona rural
professoras.
Tipo de envolvimento | Pioneira na criagéo e Pai de aluno, Professora por dois

coma escola

implantagéo da
escola

primeiro a doar o
quadro negro e
guarda escolar.

anos, quando a escola
funcionava num paiol.

Condigdes de Varanda da propria Regulares Precérias
trabalho/infraestrutura casa
Material de apoio Cadernos, quadro, Regulares Livro didatico do

didatico

giz e livros usados

professor, quadro, giz,
natureza.

Principais lembrangas/o
que marcou

“eu sou uma
senhorinha muito
feliz, muito alegre,
muito participante na
minha cidade e amo
0 que eu fiz”

Valeu a pena, se
fosse para viver de
novo iria com
certeza. As criangas
ensinam a gente. A
reivindicacao deles é
um ensinamento.

Os momentos em que
aguardavam o
transporte ou 0s pais
brincando no
campinho ou no
clrrego.

Fonte: Caderno de campo da autora.

O primeiro contato feito com a senhora Zélia foi via telefone, pois a mesma

reside atualmente no municipio de Confresa-MT a aproximadamente 1000 km de Rio

Verde-GO. Foi explicado os objetivos da pesquisa, onde a mesma se colocou a

disposi¢do demonstrando interesse e emogdo. Marcamos o dia, o local e a hora, ja que a

mesma viria a Rio Verde para participar das eleicdes. Comecaria entdo a primeira

entrevista. Ja na presenca da depoente, ainda com o equipamento desligado, foi

explicado que nada do seu depoimento seria utilizado ou publicado sem sua autorizagéo

prévia, apresentando a carta de cessdo. Esclarecemos como seria sua participacéo,
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comunicando que se trataria de uma conversa, um dialogo que envolveria trés aspectos:
suas memorias em relacdo ao surgimento da escola, sua trajetoria pessoal, sua formagédo

e as suas experiéncias profissionais.

[....] Comecei com trés criangas muito carentes de tudo... nem mde tinham.
Entdo me identifiquei como mae deles e comecei a dar aula para eles. Eles
ndo sabiam nem pegar no l4pis.... Na varanda da minha casa onde tinha uma
bica d’4gua, uma mesa composta de cadeiras simples e o quadro negro
doado pelo Seu Afonso que morava em outro municipio, mas que me ajudou
muito[...]. Eu tinha 49 anos. Dava alfabetiza¢do e os materiais eu vim em
Rio Verde e comprei caderno, lapis, borracha, essas coisas mais simples
porque eles ndo tinham nem um lapis.... Infelizmente eu néo tinha o curso
completo para ser professora. Eu era uma professora leiga, mas que amava
demais aquelas criangas[...]. Entdo isso para mim foi a semente que eu
plantei, é uma coisa que marcou na minha vida e na vida de muita gente... eu
sou uma senhorinha muito feliz, muito alegre, muito participante na minha
cidade e amo o que eu fiz, ndo me arrependo em nada e estou sempre
renovando essas praticas de ajudar, de marcar, por onde eu ando, deixo
sempre um tijolinho para construir uma coisa de bom. (Entrevista, 2014)

A segunda entrevista foi realizada com senhor Afonso Lazaro do Couto. A
entrevista foi realizada na sua residéncia seguindo 0s mesmos procedimentos da
primeira. O senhor Afonso foi quem doou o primeiro recurso didatico para das

atividades, um guadro negro de 1,20 x 1,00.

[....] A primeira coisa que ela teve para passar para esses meninos foi um
guadro de Madeirit que eu tinha e eu dei para ela, muito pequeno, um metro
e vinte por um e pouco. Foi o primeiro material que ela ganhou foi esse
quadro que eu doei. E dai por diante foi lutando, lutando... e n6s quisemos
fazer a escolinha, juntamos 14 o cara gque transportava menino para cidade
para no6s conseguirmos material para fazermos a escolinha 4. Ai
conseguimos placas, um pouco de doagdo de telhas, algumas coisas|...] eu
precisava muito da escola, porque meus meninos tinham que estudar e eles
estudavam numa escolinha no municipio de Aparecida do Rio Doce com
muita dificuldade, indo seis quildmetros a cavalo para a escolinha. Entéo iria
ser muito Gtil para mim... na época a secretaria da zona rural era a Valdete,
imploramos para ela com muita dificuldade conseguimos a Neusa. A Neusa
ndo era formada, o curso que ela fez ndo de magistério. Mas depois de muito
a gente insistir ela prometeu que a Neusa tivesse um tempo disponivel para
fazer um treinamento de duas semanas levava para la. Ai a Neusa foi |4 para
a escolinha de madeira. Foi a melhor professora que teve.... As coisas foram
melhorando, eu virei funcionario, trabalhei la cinco anos como guarda e fui
motorista do transporte escolar mais ou menos por quatro ou cinco anos.
Buscava criancgas da regido que estudavam l4. Até que entre 2007 e 2008 eu
ndo fiquei bom das vistas e ndo tive como renovar minha carteira de
motorista, entdo eu parei de transportar. Ai eu prestei 0 concurso na
prefeitura para ser o guarda na escola e trabalhei mais cinco anos como
guarda. Trabalhei até me aposentar|[...]. Valeu a pena, se fosse para viver de
novo iria com certeza. As criangas ensinam a gente. A reinvindicacao deles é
um ensinamento! (Entrevista, 2014)

Pagina | 1609



Realizamos também uma visita a Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio onde coletamos dados indispenséaveis para o corpus escrito da pesquisa. Foi
nesta visita que foi viabilizado o contato para a terceira entrevista. Foi agendado dia,
local e horério para a mesma. A professora Neusa Dias de Oliveira foi professora na
escola por dois anos, periodo em que a mesma funcionou em um paiol improvisado.

Belas lembrancas!

[....] L& eu tentei, mesmo sem ser professora e consegui dar aula para as
criancas do pré-escolar até a 42 série, como era chamado na época, sala
multisseriada. Eu aprendi junto com as criancgas e foi desenvolvendo. L4 na
escola a gente pegava agua na bica do lado de fora. Ndo tinha cantina na
escola, a merendeira fazia a merenda na casa dela e depois levava para dar
para as criangas. A gente andava um pouco a pé também, porque o carro, a
Kombi ndo até a escola. Tinha um morro, uma serrinha, ndo havia estrada so
um trieiro onde a gente passava para chegar até a escola. Foi assim que
iniciei na escola[...]. Foi um desafio muito grande! No inicio eu tinha um
pouco de receio porque as criancas que faziam a 42 série vinham para a
cidade fazer a 52 série na época. Entdo quando as criangas iniciaram aqui eu
tive muito medo das criancas ndo terem aprendido e ndo darem conta de
acompanhar aqui na cidade.... No final de semana, sexta-feira, a gente
brincava no campinho de futebol em cima do morro, tinha também o
riozinho no fundo da escolinha, tinha dia que levava as criancas la para
brincar, tomar banho, era bem divertido. Entrevista, 2015)

O corpus oral permitiu-nos penetrar numa forma de conhecimento de mundo
conduzido pelos olhares dos atores sociais e dos sentidos que eles atribuem aos objetos
e as acOes gque desenvolveram e desenvolvem. O trabalho com a historia oral exigiu um
elevado respeito pelos entrevistados, por suas opinides, atitudes, reminiscéncias e
posicdes, enfim, por suas visdes de mundo. Esses relatos tornam-se tributo aqueles que
tém presenca importante na vida social da Escola Municipal Rural de Ensino
Fundamental Agua Mansa Coqueiros, expressando tentativas de preservar seus feitos e

sua permanéncia na memadria coletiva.

Seré apresentado em seguida os dados obtidos que compdem parte do corpus

escrito da pesquisa.

Corpus escrito: dados dos arquivos da Secretaria Municipal de Educacéo de
Rio Verde-GO

A ESCOLA MUNICIPAL RURAL DE ENSINO FUNDAMENTAL AGUA
MANSA COQUEIROS esta localizada na Fazenda Agua Mansa, regido da Agua

Mansa, municipio de Rio Verde-GO, proprietéria a senhora Zélia Ferreira de Andrade.
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A escola foi criada e denominada através da Lei n° 3.545/97 de 10 de setembro

de 1997 e Resolugdes de autorizagOes seguintes:

Resolugdo n° 033/2001, de 07 de novembro de 2001 — COMERYV, autoriza o
funcionamento do Ensino Fundamental na Zona Rural em espacos fisicos destinados a
formacdo escolar em fazendas do municipio, com direcdo e secretaria centralizadas,

com efeito retroativo ao ano de 1997.

Resolucdo n° 037/02, de 20 de dezembro de 2002 — COMERYV, autoriza o
funcionamento da Unidade Escolar por 04 (quatro) anos, a partir de 2003 e aprova

regimento escolar.

Resolucdo n° 035/05, de 16 de dezembro de 2005 — COMERYV, prorroga

autorizacdo escolar, até 31 de dezembro de 2006.

Resolucdo n° 02/07, de 28 de marco de 2007 — COMERYV, prorroga

autorizacdo de escolar até 31 de dezembro de 2007.

Resolugdo n° 23/07, de 05 de dezembro de 2007 — COMERYV, aprova novo
Regimento Escolar, valida os atos praticados pela unidade escolar em consonancia com

0 texto regimental, ora aprovado, a partir do ano letivo de 2006.

Resolucdo n° 18/08 de 11 de junho de 2008 — COMERYV, prorroga até 31 de
dezembro de 2009, os atos autorizativos vencidos até o ano letivo de 2008 e vincendos
de 2009.

Resolucdo n° 044/09, de 21 de outubro de 2009 — COMERYV, regulariza
situacdo funcional da Unidade Escolar, por tempo indeterminado, estando condicionada

a manter os padrdes minimos exigidos.

Através da Portaria 076/03 SME, de 26 de novembro de 2003, estabeleceu
nucleacdo das Unidades Escolares da Zona Rural, maximizando a utilizacdo de recursos
destinados & manutencdo dos alunos e professores, mais proximos de suas residéncias e,
a minimizacdo do custo do Transporte Escolar, a presente Unidade Escolar ficou

pertencendo ao nucleo 02.

Quadro 2 - Relagdo nominal dos professores de 1997 a 2013

Ano Nomes

1997 Simone Oliveira Ribeiro; Zélia Ferreira Andrade.

1998 Neusa Dias de Oliveira.
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Neusa Dias de Oliveira.

1999

2000 Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira.

2001 Luci Meire de Oliveira; Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira.

2002 Luci Meire de Oliveira; Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira.

2003 Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho Ledo.

2004 Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho Ledo.

2005 Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho Ledo.

2006 Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho Ledo.
Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira; Maraisa Moreira Borges;

2007 o . .
Marcia Salustiano Carvalho Ledo.
Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira; Maraisa Moreira Borges;

2008 . . .
Marcia Salustiano Carvalho Ledo.

2009 Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho
Ledo.

2010 Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho
Ledo.

2011 Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho
Ledo.

2012 Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira; Marcia Salustiano Carvalho
Ledo.

2013 Ghilda Cintra Moreira; Giliane Geralda de Medeiros; Luci Meire de Oliveira;

Marcia Salustiano Carvalho Ledo.

Fonte: Arquivos da Secretaria Municipal de Rio Verde-GO. Dados obtidos em maio/2015.

Segundo Mogarro (2006) a relevancia dos arquivos configura-se pelo fato de

ser um espaco onde foi deixado, ao longo do tempo, documentos e testemunhos, que

possibilitaram o conhecimento, a apreensao da vida das instituicdes.

A consciéncia sobre o valor e a importancia da preservacdo do patriménio

documental e escolar ainda é muito incipiente em nosso pais. Cabe ao pesquisador da

Histdria da Educacéo esta tarefa de conscientizar a escola, os professores, os alunos e

funcionarios do valor dos documentos produzidos.

A boa organizacdo dos arquivos auxilia ndo s6 aqueles que frequentam o

ambiente, como também contribui para o trabalho do historiador na reconstrucdo da

uma Historia da Educacéo.
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Quadro 3 - Nimero de alunos da EMREF Agua Mansa Coqueiros de 1997 a 2014

Ano N° de alunos Ed. Infantil N° de alunos Ens. Fundamental Total
1997 9 10 19
1998 2 20 22
1999 4 9 13
2000 4 13 17
2001 3 17 20
2002 5 21 26
2003 - 36 36
2004 - 35 35
2005 - 34 34
2006 - 49 49
2007 - 31 31
2008 5 20 25
2009 7 28 35
2010 16 40 56
2011 16 36 52
2012 13 14 27
2013 17 60 77
2014 14 63 77

Fonte: Arquivos da Secretaria Municipal de Rio Verde-GO. Dados obtidos em maio/2015.

O arquivo da Secretaria Municipal de Educagédo de Rio Verde — GO encontra-
se organizado, apresentando uma riqueza de fontes historicas das instituicGes escolares

da regido.

Para operacionalizacdo da pesquisa alguns procedimentos estdo sendo
adotados, tais como organizar caderno de campo contendo a lista de controle do
andamento do projeto:Dados do Projeto (Nome do Projeto, Orientador do Projeto,
Instituicdo patrocinadora e Entrevistadores), Dados do Depoente (Nome completo,
Local e data do nascimento, Endereco atual, Documento de identidade, Profissdo atual),
Dados dos Contatos (Indicagdo do contato, Data de contato, Forma de contato, Data(s)
da(s) entrevista(s) e Local da(s) entrevista(s)),Dados do andamento das etapas e de
preparo do documento final (Primeira transcricdo,Textualizacdo, Transcricdo,
Conferéncia e Carta de cessdo de direitos) e Envio de correspondéncias (Data da carta
de apresentagdo do projeto, Data do agradecimento(s) da(s) entrevista(s), Data da

remessa da entrevista para conferéncia e Data da carta de cessao).
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Fontes historicas

Acervo da Secretaria Municipal de Educacéo de Rio Verde-GO

SME. Lei n° 3.545/97 de 10 de setembro de 1997.

. Resolucéo n° 033/2001, de 07 de novembro de 2001.
. Resolucéo n° 037/02, de 20 de dezembro de 2002.

. Resolugdo n° 035/05, de 16 de dezembro de 2005.

. Resolugdo n° 02/07, de 28 de margo de 2007.

. Resolugéo n° 23/07, de 05 de dezembro de 2007.

. Resolucdo n° 18/08 de 11 de junho de 2008.

. Resolucéo n° 044/09, de 21 de outubro de 2009.

. Portaria 076/03.

Fontes orais

ANDRADE, Zélia Ferreira. Entrevista concedida em 05/10/2014. (50 min.). Nasceu no
dia 03/09/1948. Foi a pioneira na criacdo da EMREF Agua Mansa Coqueiros.
Escolaridade: Ensino Fundamental.

COUTO, Afonso Lazaro. Entrevista concedida em 17/12/2014. (45 mim.). Nasceu no
dia 21/10/ 1942. Iniciou o contato com escola como pai e posteriormente tornou-se
vigia através de concurso publico.

DIAS, Neuza Lopes. Entrevista concedida em 21/05/2015. (50min.). Nasceu no dia
05/07/1959. Iniciou sua carreira em 1998, sendo professora por dois anos na EMREF
Agua Mansa Coqueiros. Periodo em que funcionava num paiol. Escolaridade:
Licenciatura em Pedagogia.
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PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA - UMA POSS~I'VEL ALTERNATIVA PARA A
EDUCACAO DO CAMPO

Valdivino Souza Ribeiro
Doutorando. rsvald@yahoo.com.br®°

José Maria Baldino
Orientador.jmbaldino@uol.com.br®!

Resumo: Este estudo esta sendo desenvolvido a partir da dialética materialista historica. Ele se
justifica pela urgéncia de conhecer, pensar e ampliar dindmicas de oferta da educacdo do/no
campo no Brasil e, por conseguinte em Goias. Educacdo € um processo que se da,
compreendendo a realidade histdrica, cultural e econdbmica dos sujeitos. Frente a expansao do
capitalismo, a Franga também se encontra em um contexto de pequenos produtores esquecidos
pelo poder estatal. Nasce uma proposta efetiva para a educacdo do campo, a Pedagogia da
Alternancia. a qual favorece a historia e memoria dos sujeitos.A iniciativa ganha simpatia na
Franca e ultrapassa fronteiras. Chega ao Brasil, inicialmente para o Espirito Santo com a cria¢éo
do MEPS e de la se estende para outras partes do pais. As Escolas Familia Agricola, as EFAS,
estdo ligadas aos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia, os CEFAs. No Estado de
Goiéas ha trés Escolas Familia Agricola. A Pedagogia da Alternancia é aqui apresentada como
uma proposta de educacdo do/no campo.

Palavras-chave: Educacdo — Alternancia — Campo

[...], esse principio educativo que concilia escola, vida e trabalho,
consiste em repartir o tempo de formacgéo do jovem em periodos de
vivéncia na escola e na familia (ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
GOIAS — EFAGO, 2009, p.4).

Introducéo

A realidade diversificada nos induz a desenvolver estudos que compreendam o

conjunto do espaco fisico e cultural. O presente estudo com relacdo a educacéo escolar,

%0 Graduado em Filosofia (FAI - SP), Mestre em Ciéncias da Religidgo (PUC — GO) e Doutorando em
Educacdo na PUC — GO. E professor ha PUC — GO e na Seduc —GO.

31 Bacharel e Licenciado em Ciéncias Sociais (UFG), Mestre em Educagdo pela UFG e Doutor em
Educacdo pela UNESP-Campus Marilia, SP. E Professor Titular na PUC — GO.
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com base no materialismo historico dialético, apresenta uma proposicdo relativa a

populagdes de modo geral e uma atencdo ao mundo ndo urbano.

Traz uma discussédo a partir da Constituicdo Federal e da Lei 9394/96
sinalizando indicativos que mostram o direito a educacdo a partir do espaco fisico
cultural dos sujeitos. Apresenta a LDB como suporte e aparato da educacdo do campo a
partir das Escolas Familia Agricola, com o desenvolvimento da Pedagogia da
Alternéncia.

A comunicacdo é desenvolvida a partir de dois tépicos:

O primeiro € intitulado Educacdo, Direito a Diversidade. Este topico introduz
a discussdo com relacdo a educacdo e mostra como a legislacao brasileira desenvolve a
compreensdo do fazer educativo como direito de todas as pessoas independente dos seus

espacos, fisicos e culturais.

O segundo recebe a denominacdo de A Pedagogia da Alternancia — A Escola
Familia Agricola. Traz a origem da Pedagogia da Alternancia, a chegada ao Brasil e
sinaliza a Escola Familia Agricola como uma possivel alternativa para a educacao do

campo.

| — Educacdo, direito a diversidade

A populagéo brasileira viveu um acentuado processo de transferéncia do campo
para a cidade o qual remonta os anos 1930. Segundo a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, no documento Igreja e os Problemas da Terra, esta situacdo € maior entre 0s
anos 1950 a 1980 (CNBB, 1980). Familias foram e sdo “expulsas” do campo para a
cidade, onde as condicdes de vida sdo desfavoraveis, e até sdo “violentas”3. Para
Queiroz (2007), esta realidade tem suas consequéncias na estruturacdo das condicoes

econbmicas do pais.

A concentracdo fundiaria, a grilagem, a violéncia no campo, a miséria e a

fome, com a consequente degradacédo das condicOes de vidas dos trabalhadores rurais,

32 Para falar desta condigdo desfavoravel e até de violenta, acredita-se ser ilustrativo reproduzir a fala de
um trabalhador rural. Ele chegou a usar a seguinte expressdo: “enquanto a gente esta no campo, chega
a pensar que a escola, 0 médico, o trabalho, a luz e a 4gua chegam diretamente a todos que moram na
cidade. Nao paramos para pensar que isso tudo tem custo. Aqui se percebe que, ndo € para todos. Na
minha casa esta dificil de ter estas coisas”(Palavras de um trabalhador da zona rural de Orizona que
mudou para a cidade).
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levaram a um crescente éxodo rural (Martins, 1994:52-92). Em 1960, 55.3% da
populagdo brasileira estava na zona rural, enquanto em 2000, somente 18.7%
permanecia na zona rural, conforme dados do IBGE(QUEIROZ, 2007,18).

Segundo dados do IBGE, a populacdo de Goias em 1960 era composta por
1.954.862 habitantes. Deste total, 1.355.458 estavam no campo. O restante na cidade.
Em 2010, a populagdo no Estado era de 6.004.045 pessoas, sendo que, deste total,
5.421.069 residiam no espago urbano e 582.976 no rural. A estimativa para o ano de
2013 seria para um total de 6.434.048. O percentual de distribuicdo nos espacos seria 0
mesmo em 2013. (BRASIL/INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA — IBGE, 2012, apud RIBEIRO, 2014).

Mas hé significativa presenca de assentamentos da reforma agraria em Goias.
As proprias instituicdes ligadas a luta pela terra no Estado, sobretudo a Comisséo
Pastoral da Terra — CPT e a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de
Goids — FETAEG, compreendem que € necessario rever o quantitativo numérico

relativo aos projetos de assentamentos da reforma agraria:.

Na dindmica da sociedade, a educacdo escolar é direito da pessoa respaldado
pela legislacdo (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Conforme o Artigo 205 da
Constituicdo Federal, a educacdo € direito de todos. Para atender a este direito sdo
fundamentais os principios sinalizados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional - Lei 9394/96. Principios estes apresentados no Artigo 3° da referida Lei

destacamos*:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

X - valorizag&do da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagao entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

X1l - consideragdo com a diversidade étnico-racial.(Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013) (BRASIL, 1996).

E do conhecimento de todos que a elaboragdo da Constituicdo vigente
envolveu um significativo processo. Foi uma intensa luta de interesses em questdo. No

que se refere & LDB, ndo foi diferente (FARIAS e VIEIRA, 2007). Mas Nela ha

elementos que contribuem nas lutas por efetivacdo de direitos humanos e civis com

3 Informagdo a partir de encontro informal com agentes da CPT.

3 O fato de mencionar sé alguns nao implica desconsiderar os demais. Mas estes sinalizam diretamente
o enfoque proposto no presente estudo, a educacdo do campo. Eles séo citados conforme aparece na
Lei 9394/96.
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respaldo legal. E um caminho a ser utilizado. As realidades diversificadas que precisam

ser consideradas.

O Artigo 26 da LDB indica concretamente o reconhecimento e a agéo
educativa compreendendo as diversidades existentes. Atualmente assim esta redigido o
referido artigo.

Art. 26.0s curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da

cultura, da economia e dos educandos.(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013) (o grifo é nosso — BRASIL, 1996)(grifos nossos )

Aqui merece destacar que diversidades de espacos fisicos e culturais a serem
consideradas ndo podem ser confundidas com as desigualdades s6cias econdmicas
existentes. Pois, a educacdo tem como objetivo a contribuicdo no desenvolvimento do
individuo no conjunto da sociedade e construcdo/conquista da cidadania (DUARTE,
2010). O respeito e valorizagdo da diversidade compreende considerar as
especificidades dos grupos e dos seus espacos fisicos, sejam campo ou cidade
(BRASIL, 2006).

No que concerne a organizacdo, a legislacdo abri espaco para as instituicdes
escolares se organizarem. No Art. 23 esta uma significativa abertura a ser explorada. No
Art. 28 ha especificacdo com relacdo a educacdo escolar no espago ndo urbano. Sendo
assim, no caso de pesquisas relativas a educacio do campo®, o Art. 23 da significativo

suporte ao Art. 28. Conforme a LDB, no referido artigo,

Art. 23. A educacgdo béasica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

[...]

§ 2° O calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climéticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 28. Na oferta de educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

35 Compreende-se que a educacdo do campo incorpora uma diversidade de espacos ndo urbanos. Para
maior compreensdo veja: BRASIL, 2001(PARECER N.°: 36/2001 COLEGIADO: CEB APROVADO
EM: 04.12.2001)
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I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico.O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6Orgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acéo e a
manifestacdo da comunidade escolar.(Incluido pela Lei n° 12.960, de 2014)
(BRASIL, 1996).

No conjunto das discussdes apresentadas até o momento e os dois artigos
citados contribuem na compreensdo de que a educacdo é direito de todos e deve ser
desenvolvida compreendendo as diversidades existentes. Sendo assim, € possivel pensar
que, priorizando o ensino e, sobretudo, a aprendizagem, a unidade escolar pode

desenvolver a sua prépria organizacgdo (Lei 9394/96, Art.24).

Il — A pedagogia da alternancia — A Escola Familia Agricola

A educacéo se faz em momentos e espacos diferenciados (BRASIL, 1996). Ela
se da no cotidiano, envolve compreensdes e opc¢des diferenciadas. Mas o seu papel é
contribuir na formagdo em conquista da cidadania (DUARTE, 2010). No que se refere a
instituicdo escolar, para Candau e Moreira (2005, p.41), “ndo ha como negar a estreita
relacdo entre as praticas escolares e a(s) cultura(s).” A escola estda em um conjunto de
relacBes socioculturais. Envolve os avancos e recuos da sociedade. Influencia e sofre
influéncias. Pode ser pensada como um meio de reproducdo das desigualdades ou de
reacdo as mesma (BOURDIEU, 1998; PESSOA, 2005; RIBEIRO, 2012).

2.1 — A origem da pedagogia na Franca

A Pedagogia da Alternancia nasce nos anos 30, na Franca. Era situacdo de
exclusdo social sofrida pelos camponeses. O enfrentamento passava pela organizagéo
dos excluidos (ARAUJO, 2007,41). Neste contexto apresentado estd a origem da
Pedagogia da Alternancia. Pois, alem, ou na situacdo econdmica desfavoravel, os jovens
ndo se sentiam motivados a frequentarem a escola da cidade. Era outro espaco e
proposta que ndo respondia aos sujeitos do campo. A escola ndo atraia, ndo estimulava e
distanciava da realidade vivenciada pelas familias. Além disso, a condi¢cdo econémica

das familias do campo ndo favorecia para manter os filhos na cidade. A acdo do Estado,
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sobretudo relativa a educacdo escolar, era na logica da cidade. Queiroz (1996,43)
compreende que a Igreja, mesmo estando com 0s pobres do campo, ndo tinha proposta
para a educacédo rural. No que concerne a educacdo para 0 homem do campo, Queiroz
(2004,66),

[...]. Vale lembrar que o filho de Jean Peyrat, Yves, ndo queria mais
prosseguir os estudos: “papai eu te obedecerei em tudo, mas para a escola
superior, terminou, eu ndo voltarei mais. Eu quero ser agricultor. L& ndo se
faz agricultores”. (Granereau, 1968:48) (QUEIROZ, 2004, p 66).

Desta manifestacdo apareceram outras e, inicialmente, por volta de 1935, os
jovens seriam acompanhados pelo padre Granereau na cidade, alternando o tempo com
a presenca nas familias (ARAUJO, 2007). Em 1937 é criado um espaco proprio para a
“proposta da educacdo em alternancia” (QUEIROZ, 2004).

Da Franca atinge outros espacos e chega ao Brasil.

2.2 — Pedagogia da alternancia no Brasil

No Brasil o contexto ndo era muito diferente. Havia seguimentos da igreja que
se preocupavam e se envolviam com os pobres do campo. Com missionarios vindos da
Europa, Itdlia, veio a ideia e proposta da educacdo em alternancia. Era uma
possibilidade as populacdes do campo sem quebrar os lacos com a familia e com a
realidade dos lavradores®. Um grande articulador foi o Jesuita, o padre Humberto

Pietromonte®’.

No Brasil a pedagogia da alternéncia chegou, inicialmente, com a denominagéo
de Escola Familia Agricola — EFA. Como em qualquer outro espaco, aqui a educacédo
em alternancia passou por adaptaces®. As Escolas Familia Agricolas sdo uma das
modalidades de educagdo em alternancia. Elas se pautam no tempo escola e tempo

comunidade, compreendendo uma reciprocidade de conhecimento.

% Para maiores informagdes veja: CASTRO e STEPHAN (2007); SAVIANI (2011).

37 “Foram os jesuitas — parocos de cinco municipios: Anchieta, Alfredo Chaves, Rio Novo do Sul,
Piima e Sdo Mateus — que, liderados por Padre Humberto, se uniram par realizar a missao de implanta
as EFAS em suas paroquias” (CASTRO e STEPHAN, 2007, 21).

3 Uma curiosidade a se notar é que: na Italia a pedagogia da alternancia foi introduzida e desenvolveu
com o nome de Scuola della Famiglia Rurale ou Scuola-Famiglia. Nasceram com a influéncia de
politicos. No Brasil nasceu com a influéncia religiosa e, como na Italia se consolidou como escolas
(QUEIROZ, 2006). Como na ltalia, no Brasil esta Pedagogia chegou ao Brasil e se firmou como
escola.
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Em Goiés atualmente sdo trés escolas. Elas oferecem o ensino de nivel Médio e
Técnico Profissionalizante em Agropecuaria. As escolas estdo localizadas nos
municipios de Goias (1994), Orizona (1997) e Uirapuru (2004). S&o dirigidas pela
Associacdo de Pais e Alunos, contam com a parceria de diversas instituicdes da
comunidade. Duas destas escolas tém convénio com a Secretaria de Estado da
Educacéo, a Escola Familia Agricola de Orizona e a Escola Familia Agricola de Goias
(JESUS, 2010; QUEIROZ, 2004).

Consideracdes Finais

A presente comunicacdo partiu da preocupacao de contribuir na ampliacao da
discussdo da educagdo do campo no Brasil. Este é um assunto que muito se tem falado,
mas se percebe a urgéncia/necessidade de intensifica-lo, considerando que ainda é
pequeno frente a gravidade da educagdo escolar das populaces fora do espago nao
urbano. Trouxe a discussdo enfatizando a questdo de direito a ser atendido e a

fundamentacdo na legislacdo brasileira.

Frente a realidade, ao desafio a ser confrontado, acredita-se que a Pedagogia da
Alternancia tem se apresentado como uma proposta viavel. No Estado de Goias tem
sido desenvolvida pelas EFAs. Esta condi¢cdo coloca o interesse em compreender o seu

processo e possiveis desafios.
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A PROPOSTA DE REFORMA DA INSTRUCAO PUBLICA
SECUNDARIA: O LICEU-SEMINARIO DE GOIAS, 1854-1872

Wellington Coelho Moreira
wellimoreira@hotmail.com
Doutorando em Historia/PPGH-UFG

RESUMO: Os relatorios dos presidentes da provincia de Goias retratam a proposta de reforma
da Instrucdo Publica Secundaria de Goias, no periodo 1854 a 1872, pela supressdo do Liceu
assim que o Seminario Episcopal fosse efetivado nesta provincia. A historiografia ao discorrer
sobre 0 processo paulatino da instrugdo publica definiu-o como um tempo negativo, no qual
pouco ou nada se fizera em termos de matéria educacional. Parte desta analise deve-se a
reproducédo descontextualizada dos relatorios dos presidentes da Provincia de Goiés. No entanto,
guando se analisa estas fontes juntamente com outros documentos recolhidos nos diversos
arquivos histéricos em Goias, ver-se-4 que a educagdo sempre esteve entre as principais
preocupacOes dos representantes provinciais de Goias. Por fim, deseja-se destacar que ao
contrario de varias andlises documentais e historiograficas que afirmam que no Império
brasileiro ndo havia preocupacdo alguma com a Instrucdo Publica Secundéria e que esta era
totalmente desorganizada, afirmar que existiram nesta época limitagBes sociais e politicas
relacionadas a educacdo e, concomitantemente, um rico e vasto processo de constituicdo do
Liceu goiano.

Palavras-chave: Instrugdo Publica Secundaria/Liceu — Historiografia — Fontes

O Liceu-Seminario

Por Liceu-Seminario deve-se entender a proposta de reforma da Instrucdo
Publica Secundaria, respaldada pelos presidentes da Provincia de Goias, cuja intencdo
previa a fusdo e/ou a extin¢do do Liceu, assim que Seminario Episcopal da Diocese de
Goiés fosse inaugurado. As cadeiras (aulas), assim como todo corpo administrativo do
Liceu seriam anexadas ao Seminario. Ter-se-ia, portanto, um Unico instituto de
instrucdo secundaria que abrigaria a formacédo religiosa e civel na Cidade de Goias,
sendo que a administracdo deste instituto educacional estaria sobre a responsabilidade

da Igreja e ndo mais sobre a tutela do Estado.

Entre 1854 a 1872 um longo debate foi estabelecido sobre a viabilidade ou nédo
desta proposta. A escolha da periodizagdo em questdo deu-se em funcao da data em que
foi pela primeira vez apresentada a intengdo de reformar a Instrucdo Pablica Secundaria

(1854), tendo o seu término em 1872, quando estabeleceu-se na Cidade de Goias o
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Seminario Episcopal, permanecendo depois de longa discussdo tanto o instituto
religioso quanto o Liceu. Pela primeira vez, Goias sediava dois institutos de instrugao

secundaria.

O relatorio do presidente da Provincia de Goias, Antonio Augusto Pereira da
Cunha, datado no ano de 1854, ao relatar a presente situacdo do Liceu desta localidade,
definiu a situacdo deste instituto como insuficiente e deficitaria diante das vérias
tentativas do governo provincial em melhorar a instrucdo secundaria. A primeira
proposta sugerida por este presidente foi a criagdo de um internato que seria anexado ao

Liceu.

Este Estabellecimento tambem necessita de alguma reforma para melhor
preencher o fim da sua intituigad, qualquer porem que ella seja parece-me,
gue deve ser subordinada & idéa capital de fazer-se do mesmo
Estabellecimento um bem regido internato, que offereca aos pais de familias
dos diversos pontos da Provincia um meio seguro de alcancarem para seus
filhos aproveitamento tanto litterario, como moral. (RELATORIO, 1854, p.
36-37)

A descricdo desta necessidade veio acompanhada em seguida da assertiva
negativa em efetivar-se tal proposta dada as condicdes precarias dos cofres provinciais.
Ocorreu em seguida outra possibilidade, a anexacdo do Liceu ao Seminario Episcopal,
pois, 0 governo imperial havia se comprometido em executar uma consideravel verba
para a criacdo do Seminario Episcopal na Diocese de Goiéas, cuja sede seria a capital da

provincia.

Estando a renda provincial muito longe de chegar para ocorrer as despesas,
que teria de acarretar a execugad desta idéa pedi ao Governo Imperial, que
tad sollicito se tem mostrado em promover a educacgdo do Clero, em geral,
que attendendo ao estado d’esta Diocese, em particular, fundasse n’esta
Cidade um Seminario, ao qual se deveriad reunir as Cadeiras do Lycéo.
(IDEM, 1854, p. 37)

Além da criacdo do seminario episcopal, o presidente da provincia de Goiés,
sonhava ainda com a criacdo de um internato junto a este instituto religioso,
completando deste modo a pretensa reforma almejada por ele (IDEM, 1854, p. 37).
Destarte, ter-se-ia prédio, professores e todas as demais despesas com a instrucao
publica secundaria custeadas pelo governo imperial. Fato que aliviaria os cofres

provinciais.

Todavia, esta tdo sonhada necessidade de sanar os cofres provinciais seria

cumprida em parte somente em meados dos anos de 1872, ou seja, dezoito anos depois
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do surgimento da idéia de se extinguir ou anexar o Liceu ao Seminario da Diocese de
Goias. Muito diferente daquilo que foi proposto pelo governo imperial & provincia teve
que continuar arcando com todas as despesas relacionadas & instru¢do publica
secundaria. O tdo prometido custeio da educacdo do clero também ndo foi cumprido

com toda presteza e totalidade que sonhava tanto a Igreja quanto a Provincia.

Em quanto isso, o Liceu continuava a sua trajetoria e a sua historia sem sede
propria desde 1847%, ano de sua fundagéo, estando instalado desde entdo em uma sala e
em uma varanda no edificio da tesouraria provincial. Para muitos historiadores esta
situacdo denota um total descaso com a instrucdo publica secundaria, pois este instituto
teria nascido “sem lugar” préprio, fruto do descaso das autoridades provinciais e
imperiais. N&o teria sido esta uma condicionante histérica do periodo histérico em
questdo? Outros prédios publicos ndo estariam dentro das mesmas condicdes do Liceu

goiano?

Segundo Bretas, “ndo havia na Capital edificio publico disponivel”. Apo6s
relacionar os prédios provinciais e imperiais existentes na Cidade de Goias e de
ponderar as dificuldades financeiras encontradas para o aluguel de um novo espaco,
Bretas ponderou que por medida de economia o entdo presidente da provincia, Joaquim
Ignécio de Carvalho, reservou uma varanda e uma sala da tesouraria provincial (1991, p.
213). Improviso? N&o. Pode-se dizer que esta atitude foi uma resposta a uma
necessidade emergente do periodo histérico. O historiador ndo é juiz do passado. Ele é
apenas um “intérprete” de um mosaico de fontes diversas que se apresentam a sua
frente. O Liceu nasceu no lugar e no dia que tinha de nascer. A sua histéria a partir de

entdo foi se desenvolvendo.

O termo de abertura do Liceu, datado em 23/02/1847, apresenta o significado
grandioso que teve a inauguracao do Liceu goiano no ano de 1847, ainda que voltado
necessariamente para a educacdo de uma elite local. Este evento ocorreu na tesouraria
da provincia, no local (sala e varanda) que sediaria as futuras aulas da instrucao publica
secundaria. Entre os presentes estavam varias autoridades civeis e religiosas locais, com
destaque para o presidente desta provincia, além do presidente da Provincia do Mato
Grosso, que segundo o documento “se dignou em assistir a este ato” (TERMO DE
ABERTURA DO LYCEU, 23/02/1847, p. 1-2).

39O Liceu foi inaugurado em 23/02/1847, mas sua criacdo deu-se em funcdo da Lei n° 9, de 20/06/1846.
(Cf. TERMO DE ABERTURA DO LYCEU, 23/02/1847; BRETAS, 1991, 209-215)
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Outra visdao comumente destacada pela historiografia € que os liceus em geral,
seriam um amontoado de aulas avulsas*® aglomeradas em um Unico edificio
(HAIDDAR, 2008, p. 21). Na viséo de Bretas, “os liceus ndo eram mais do que um
conjunto de cadeiras independentes, as antigas cadeiras avulsas, postas numa mesma
casa, sob a supervisdo de um diretor, cada professor agindo na ministracdo do ensino

como quisesse” (1991, p. 208).

Muito mais do que negar ou afirmar tais assertivas deve-se considerar como se
deu o processo de organizacdo e de efetivacdo da instrucao publica secundaria no Brasil
Imperial e, em particular, na Cidade de Goias no periodo relacionado. Se for analisado
com cuidado o processo paulatino e continuo da instrucdo publica no século XIX, ver-

se-a toda uma conjuntura de constituicdo de um ensino valido e positivo.

Em oposicdo a duas afirmacdes anteriores feitas por Haiddar e Bretas, seria
positivo indagar se ndo teria sido este “aglomerado” de aulas avulsas, chamado Liceu,
uma tentativa de organizar, estimular e de controlar o ensino secundario? Em que
sentido este novo formato da instrucdo secundaria trouxe beneficios ou ndo para a
organizacdo do ensino em relacdo as aulas avulsas? Sao questdes a serem analisadas
pelos historiadores quando deparam-se com determinadas afirmaces cristalizadas pela
historiografia. Mas, deve-se levar em conta também que cada historiador é fruto do seu
tempo e das ferramentas que ele dispbe na analise de sua pesquisa.

Voltando a discorrer sobre o liceu goiano a partir da analise dos relatérios dos
presidentes da Provincia de Goias e de outros documentos... Este estabelecimento de
ensino, através de seus representantes, sonhava ter uma sede prépria para abrigar as suas
aulas. N&o se pode analisar o lugar em que o liceu residiu por muito tempo como fruto
de um improviso ou de uma ma vontade dos governos provinciais. Sdo as
condicionantes historicas do periodo. Fato é que um antigo professor da cadeira de
contabilidade do Liceu, o Dr. Jodo Gomes Machado Corumba, destinou para o
desenvolvimento da instrucdo publica em Goias e/ou na Vila de Santa Cruz, local de seu

40 Aulas Avulsas eram aulas dadas individualmente por professores que tinham do governo imperial a
autorizac8o para lecionarem. Este tipo de modalidade de aulas constituiu a primeira forma do sistema
de ensino publico no Brasil, pois anteriormente, tais aulas eram controladas pela Igreja (Jesuitas). A
partir da reforma pombalina elas passaram a se chamar Aulas Régias e com o advento da
Independéncia, Aulas Avulsas. Estas aulas eram ministradas individualmente, sendo também
conhecidas no Brasil como aulas menores, cadeiras avulsas, aulas publicas. Cardoso (2004)
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nascimento, a sucessdo de sua heranca, em testamento® datado em 05/12/1844. Porém,
um imbréglio. Ele constituiu a Nacdo Brasileira, na pessoa do imperador como o seu
principal herdeiro, pois ndo tinha sucessores diretos ou indiretos (HERANCA DO DR.
CORUMBA, 1914, p. 15).

Segundo Bretas, em setembro de 1857 o Liceu instalou-se definitivamente na
casa de Corumba. Porém, em pouco tempo, isto é, dezembro do mesmo ano, 0 governo
imperial pediu a posse do prédio, com a finalidade de abrigar as tropas imperiais que
estavam a caminho da cidade de Goias. Assim, o prédio reservado para o liceu foi
destinado para outros fins a que propusera o testamento de Corumba, tornando-se deste
modo um quartel. Somente em 1867, é que ele voltaria para a sua sede definitiva,
reservada destinada por direito a heranga de Corumbé (1991, 225-228).

Sobre o Liceu-Seminario, afirmou o entdo presidente da Provincia de Goias,
em 1858, que todos o0s inconvenientes relacionados a instrucdo secundaria

desapareceriam assim que o0 seminario diocesano fosse criado.

Esse inconveniente desaparecera, provavelmente com a creacdo do
seminario episcopal, ao qual entendo que com vantagem poderad ser
annexados as aulas do liceu, admittindo-se que a ellas concorrdo alumnos
externos. Em todo o caso o plano de estudos actualmente seguido no liceu
carece de melhoramentos. (RELATORIO, 1858, p. 15).

Manteve-se a visdo de que a criacdo do seminario diocesano contribuiria com a
amenizacdo dos problemas relacionados a instrucdo publica. Este passaria a ser custeado
pelo governo imperial, 0 que contribuiria com a amenizagdo das despesas deste ramo da
instrugdo publica. Outros relatérios também apresentam a mesma visdo sobre as
possiveis melhorias que trariam para a provincia a criacdo do seminario episcopal
(RELATORIO, 1859, p. 30).

A intencdo que subjaz a fusdo destes dois institutos vao muito além de
problemas relacionados ao déficit financeiro. Com a efetivagdo do seminério episcopal
custeado pelo governo imperial, ter-se-ia conjuntamente a criagdo de um internato, que
contribuiria para o aumento consideravel de alunos vindos do interior de Goias, uma
vez que esta era uma das mais urgentes necessidades apontadas pelos relatorios dos
presidentes da provincia (RELATORIO, 1862, p. 59; 1863, p. 7-9). Uma constante

41 Neste periodo os testamentos eram feitos com uma antecedéncia consideravel a um possivel encontro
com a morte. Dada as circunstancias historicas de higiene e salide e o medo o acometimento do
término da vida preparava-se para bem morrer.
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reclamacdo era de que o liceu no formato em que se encontrava so tinha serventia para

0s moradores abastados da cidade Goias.

O lyceu com a organizagdo que actualmente tem é uma instituicdo que s6
aproveita & capital, o resto da provincia néo tira delle o menor proveito pelo
seu carater de externato, sendo forcados os pais de familia que desejao dar
educacdo a seus filhos manda-los para os collegios e seminarios em Minas.
(RELATORIO, 1861, p. 16).

Outro fator, o seminério como instituto particular subvencionado pelo poder
publico teria que conceder bolsas de estudos para alunos mais pobres. Deste modo,
segundo a visdo dos governantes provinciais o ensino secundario seria beneficiado com

a reforma da instrucéo publica.

Deve-se levar em conta ainda que os relatos dos governos provinciais trazem
toda uma visdo historica influenciada pelo analise destes governantes. A grande
rotatividade e o curto mandato destes representantes do governo imperial influenciaram
na forma como estes discorreram sobre a instrugdo publica secundaria. Se levarmos em
conta os 65 anos de duracdo do periodo imperial brasileiro, Goids teve um nimero
avultoso de representantes. A troca de presidentes gerava ainda uma vacancia no poder,
pois ao “assumir o cargo, e depois de enfrentar longa viagem até Goiés, reinava o Vice-
Presidente” (BERTRAN, 1996, p. 3).

Para Castanha, esta grande rotatividade de governos provinciais contribuiu para
uma Visdo negativa da instrucdo publica. Sempre que um governo comecava ja estava
de malas prontas para a mudanca. O que chegava ficava a par da situacdo da instrucédo
publica através do relatério empenhado em curto prazo pelo seu antecessor. Quando
iniciava-se um novo projeto visando melhorar a instru¢cdo pudblica, mudava-se o
governante novamente (2007, p. 116-121). Esta situacao favoreceu a visdo negativa da
provincia pelos seus governantes, haja vista que muitos deles vinham da capital do
império.

Por fim, em 1871, finalmente comprou-se um prédio para o estabelecimento do
seminario episcopal. Para instala-lo definitivamente faltava somente a chegada de
professores estrangeiros para a efetivagdo das cadeiras deste instituto religioso
(RELATORIO, 1871, p. 9). Quase as portas de se efetivar a fusdo do liceu e do
seminario e depois de longas discussGes, montou-se em 1872 uma comissdo para avaliar

a viabilidade ou ndo da unido dos dois institutos. Depois de varias e delongadas
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discussbes Antero Cicero de Assis assim resumiu o desfecho desta proposta de reforma

da instrucdo secundaria.

Providenciando pelo modo que vos expuz acerca da instrucgdo primaria, ndo
fiz outro tanto no que diz respeito a instruccao secundaria, por que ella entre
nos se limita ao estabelecimento do Lycéo, e este, segundo a lei provincial n.
417 de 9 de Novembro de 1868, parecia depender somente da installacdo do
seminario episcopal, do qual depois vos fallarei.

Parecendo assim, logo que abrio-se aquelle seminario, lembrei-me de
convidar a commissdo nomeada para a reforma da instruccdo primaria, e
com Ella conferenciar sobre a execugéo da dita lei.

Realisou-se a conferencia, porem da discussdo havida reconheceo-se que a
citada lei ndo podia ter execugdo, por que 0 seminario ndo aceitava, hem
podia aceitar, em vista do fim principal de sua instituicdo, o favor que a
mesma lei parecia Ihe querer outogar.

Ficou, por tanto, subsistindo o lycéo, do qual me occuparei adiante.
(RELATORIO, 1872, p. 13-14).

A Provincia de Goias apesar das dificuldades financeiras e, contrariando
muitos discursos presentes na historiografia, manteve durante um bom tempo dois

institutos de instrucdo secundaria.

Conclusao

O Liceu-Seminario foi uma proposta de reforma da instrucdo publica
secundaria na Cidade de Goiéas, entre 1854 a 1872. Os relatdrios dos presidentes da
provincia deixam transparecer que ela teve como eixo norteador a amenizacdo das
dificuldades financeiras, uma vez que seminario episcopal seria custeado pelo governo

imperial.

Parte da historiografia absorveu em seu discurso a analise negativa desta
abordagem sem, contudo, contextualizar os fatos historicos. Muitos destes discursos
negativos expressos nos relatorios dos presidentes da Provincia de Goias, foram feitos
por representantes que exerceram curtos mandatos e que fizeram a analise da situacdo

da provincia através dos relatdrios anteriores.

Apesar da visdo negativa abordada pelos relatérios pode-se ver a trilha
percorrida pela instrugcdo publica secundaria em Goias. Primeiro, a efetivacdo do Liceu
foi um fator de organizagdo e de controle pelo governo desta modalidade de ensino.
Apesar dos limites e da tentativa de extingui-lo o liceu goiano sobreviveu as intempéries
ancoradas na falta de recursos. E, finalmente, diante do surgimento do seminario

episcopal em 1872, sua historia foi mantida pela proposta que nele se encerra: a
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formacéo intelectual e moral da mocidade, fruto de uma concepcéo de época. Todavia,

esta é a raiz de sua historia.
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SIMPOSIO TEMATICO 23

TERRA E TRABALHO: SUJEITOS, ESTRUTURAS
E (DES)CONTINUIDADES NA HISTORIA

AGRARIA BRASILEIRA
Coordenadores:
Me. Damido Cosme de Carvalho Rocha (Docente UESPI / Doutorando
PUC-SP)

Me. Moises Pereira da Silva (Docente UEG/Uruacu / Doutorando PUC-SP)

As grandes mobilizacdes que tivemos no Brasil, sobretudo até o final da primeira
metade do século XX, tinham na questdo agréaria a sua base reivindicativa. Como
atestam os pesquisadores, em especial Martins (1983), Silva (2011), Medeiros (2003),
Figueira (1992) e lanni (1979) néo se trata de ter a terra como propriedade no sentido
juridico, mas do direito de trabalho sobre a terra. As lutas que atravessaram o século XX
e sobreviveram aos nossos dias, sao lutas pela democratizacdo do acesso a terra. Nesse
sentido, o problema agrario, a auséncia de uma reforma no campo, é sem davida, uma
das questdes mais caras ao Estado brasileiro e, a0 mesmo tempo, um atestado do
desacerto das politicas publicas nesse contexto. Terra e trabalho, enguanto proposta
tematica, constitui a possibilidade de debate sobre os sujeitos, as estruturas e 0s
processos de continuidades e descontinuidades no dmbito da historia agraria brasileira.
Nessa perspectiva, esse simposio tematico receberd textos que discutam conflitos
agrarios e, ou que reflitam sobre as relacdes de trabalho no campo.

Palavras-chave: Terra — Trabalho — Capitalismo — Conflitos
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Artigos

HEGEMONIA E CONTROLE SOCIAL NOS PERIMETROS
IRRIGADOS DO NORTE DE MINAS (1960-1980)

Auricharme Cardoso de Moura
Universidade Federal de Uberlandia
Doutorando em Historia Social/Bolsista Capes

Resumo: A agricultura irrigada no Norte de Minas Gerais precisa ser compreendida como um
projeto de Estado implementado na segunda metade do século XX, com objetivos delimitados
por pactos de poder e legitimado pelo discurso do progresso e desenvolvimento regional. Dessa
forma, emergem quest@es ligadas a politica agricola, transformagdes socioecondmicas, cultura,
recursos hidricos, reproducédo do capital e estrutura fundiéria relacionadas ao Estado, ao capital
e aos trabalhadores. Neste sentido, a pesquisa evidencia que os modelos de irrigagédo do governo
ditatorial ndo foram capazes de resolver o problema da desigualdade de terras e de renda no
Norte de Minas, pelo contrério, agravou-o com a criacdo de mecanismos que permitiram o
avanco do capitalismo no campo.

Palavras-Chave: Irrigagdo — Capitaliza¢do da Agricultura — Mundo dos Trabalhadores

O golpe civil-militar realizado em 1964 no Brasil foi um projeto dos Estados
Unidos para ampliar suas areas de influéncia e, deste modo, reorganizar a Divisao
Internacional do Trabalho voltada para a dependéncia consentida dos paises terceiro-
mundistas. Logo, os projetos para o desenvolvimento nacional estavam vinculados as
exigéncias do mercado internacional (RAPOPORT e LAUFER, 2000: 69-98). Desta
forma, o Estado voltou todos seus esforcos para o que chamou de modernizacdo do
territdrio nacional, com amplos investimentos em vérias areas produtivas vinculadas as

exigéncias do projeto capitalista financiador do golpe.

A entrada dos militares no Congresso Nacional iniciou o triunfo de um modelo
de desenvolvimento rural que, na prética, significava novas relagbes entre a agricultura
brasileira e 0 Estado. Este passou a atuar como patrocinador ou socio menor da
modernizacdo do campo, contribuindo para que a agricultura se aproximasse cada vez
mais da industria, transformasse suas bases tecnoldgicas e de producéo e reafirmasse o

Brasil como grande exportador de bens primarios dentro da Divisdo Internacional do
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Trabalho (DIT). Assim, ocorreu quase que o aniquilamento de projetos voltados para as
bases populares como, por exemplo, a reforma agréria que vinha ganhando espago no

cenario politico nacional.

Regides como o Centro-Oeste, Amazonia e Norte de Minas que, até inicio dos
anos 1950, eram povoadas principalmente por quilombolas, indigenas, posseiros e
pequenos sitiantes, passaram a ser consideradas como fronteiras agricolas a serem
expandidas e modernizadas visando o desenvolvimento e a “integragdo nacional”. A
politica nacional de incentivos fiscais, notadamente entre os anos 1960 a 1980,
contribuiu sobremaneira para a transformacdo de uma economia até entdo voltada
basicamente para o autoconsumo em economia de mercado, permitindo a acumulagao
financeira por parte de grandes empresas que passaram a usar a terra para a producgéo

comercial em larga escala ou simplesmente como reserva de valor.

Em relacdo ao Norte de Minas Gerais, José Maria Cardoso (CARDOSO, 2000:
232) salienta que a politica agricola, entre os anos 1960 a 1990, permitiu 0 avanco do
capital privado nacional e internacional, abertura e pavimentacdo de estradas,
eletrificacdo rural e urbana, expansdo do setor terciario, modernizacdo do sistema de
comunicacdo e maior contato com as metrépoles, além da ampliacdo dos incentivos

fiscais e tributarios para empresas.

Com um discurso de “desenvolvimento rural” e “crescimento econdémico”, o
Estado brasileiro aparece como grande responsavel pela transferéncia de uma
agricultura considerada tradicional para um modo comercial e rentavel voltado para a
acumulacdo e reproducdo capitalista no campo. O processo de transformacgédo do espaco
rural do Norte de Minas Gerais se desenvolveu por via do reflorestamento, projetos

agropecuarios, carvoarias, industrializacao e projetos de irrigacao.

Tendo como referéncia 0 modelo norte-americano de irrigacdo, o governo
brasileiro, a partir de 1970, insere esta tecnologia nos planos, projetos e metas de
desenvolvimento da agricultura nacional. Segundo o planejamento estatal, a irrigacdo
poderia reduzir as desigualdades regionais, aumentar a produgdo e a produtividade
agricola, dinamizar a agricultura no semiarido e incentivar a geracdo de emprego e
renda. Segundo Milton Santos e Maria Silveira (SANTOS e SILVEIRA, 2008: 56), “a
superficie irrigada com 3.121.642 hectares, em 1996, multiplicou-se cerca de sete vezes,
desde 1960. A regido Sudeste € proeminente, com 25,2% das terras regadas, presentes,

sobretudo, em S&o Paulo e Minas Gerais”. De acordo com Rosa Carolina Amaral
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(AMARAL, 2012: 04) “a irrigacdo é a atividade que mais consome agua no Brasil
(46%), ficando atras do consumo humano (27%) e do consumo industrial (18%)”. Em

escala mundial, o gasto de &gua na irrigacdo atinge a média de 70%.

Enquanto acdo estatal, a irrigacdo surge na década de 1970 com a criacdo da
Lei 6.662, de 25 de junho de 1979, que dispGe sobre a Politica Nacional de Irrigacéo.
Esta lei teve a fungdo de promover o aproveitamento racional de recursos de agua e solo
para a implantacdo e desenvolvimento da agricultura irrigada. Devido as secas
prolongadas, algumas agéncias estatais viram na irrigacdo uma maneira de alavancar o

desenvolvimento da regido Norte de Minas, como discorre Simone Maria de Jesus

A importancia da bacia hidrografica do rio Sdo Francisco é evidenciada por
se localizar em &rea central e estratégica no pais, integrando as trés regides
brasileiras e, também, por seu potencial econémico, por exemplo, na
possibilidade da agricultura irrigada, na geracdo de energia elétrica, na pesca
e no transporte. A bacia hidrografica do Médio Sao Francisco no Norte de
Minas Gerais, a partir da década de 1940, no governo de Getdlio Vargas, foi
alvo de projetos financeiros, industriais e agropecuarios, implantados
principalmente pela Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE), pelo Banco do Nordeste do Brasil (BNB), pela Companhia de
Desenvolvimento do Vale do Sdo Francisco e Parnaiba (CODEVASF), e
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS) (JESUS,
2009:14).

Com varios projetos agropecudrios, industriais e agroindustriais sendo
implantados sob a coordenadoria da SUDENE?, o Norte de Minas tem alterada de forma
substancial sua estrutura e dindmica no campo e na cidade. Embora o problema da fome
e miséria na regido tenha causas politicas e econdmicas, 0 que sobressai na imprensa e
discursos politicos € o entendimento da seca como determinante destas adversidades.
Assim, rapidamente o discurso de “irrigacdo do sertdo” ganha legitimidade perante a

opinido publica, passando a ser sindbnimo de interesse social e utilidade comum.

Importante destacar que foi a CODEVASF?, uma autarquia federal, que ficou

responsavel pela criacdo de perimetros irrigados no Nordeste e Norte de Minas. Nesta

1 Criada através da lei nacional n° 3.692, de 15 de dezembro de 1959, a SUDENE representou um
esforco do Governo Federal de agir no sentido de promover o desenvolvimento do Nordeste através
de um duplo objetivo: coordenar as a¢des do governo e administrar os recursos transferidos para a
regido.A regido norte-mineira comecou a ser contemplada macicamente com programas de
desenvolvimento regional a partir de sua inser¢do nesta autarquia no ano de 1963. A entrada do Norte
de Minas Gerais na area de abrangéncia da SUDENE foi justificada devido sua similaridade climatica,
social e econdmica com a regido Nordeste do Brasil.

2 Criada pela Lei n° 6.088, de 16 de julho de 1974, a CODEVASF tinha como objetivo aproveitar para
fins agricolas, agropecudrios e agroindustriais, os recursos de agua e solo do vale do Sdo Francisco,
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ultima regido foram criados quatro perimetros irrigados que juntos totalizam 46,075

hectares: o projetos Jaiba® (em Jaiba e Matias Cardoso), Gorutuba* (em Janalba e Nova

Porteirinha), Pirapora® (em Pirapora) e Lagoa Grande® (em Nova Porteirinha). Esses

projetos, com excecdo do Pirapora, estdo inseridos na regido do Médio Sao Francisco,

sendo as principais fontes hidricas o rio Gorutuba e o rio Sdo Francisco.
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Mapa 1: Localizacdo dos perimetros irrigados na area de abrangéncia da SUDENE.
In: https://confins.revues.org/10031?lang=pt

diretamente ou por intermédio de entidades publicas e privadas, promovendo o desenvolvimento
integrado e implantando distritos agroindustriais e agropecuarios.

O Projeto Jaiba, como uma &rea de agricultura irrigada na regido, localiza-se nos municipios de
Matias Cardoso e Jaiba. Foi planejado desde 1950, para ser um dos maiores empreendimentos da
América Latina e abranger uma area de 100.000 hectares, dividida em quatro etapas: Etapa |, Etapa Il,
Etapa 11l e Etapa IV. Parte da Etapa | foi concluida em 1986 e entrou em operacdo desde 1988,
visando a atender a pequenos irrigantes, médios e grandes empresarios.

A implantacdo do projeto Gorutuba, iniciada em 1978, exigiu a construcdo da barragem Bico da
Pedra, localizada a 6 km do municipio de Janatba. Tal barragem tinha a fungdo de acumular dgua para
a irrigacdo e perenizardo do rio Gorutuba. O projeto Gorutuba abrange atualmente uma area de 5.286
ha, com 127 km de canais, 320 km de estrada, 136 km de drenos e uma estacdo de bombeamento. O
perimetro é referéncia nacional em fruticultura, principalmente a bananicultura, sendo ocupado por
pequenos, médios e grandes produtores.

Em 1978 foi inaugurado o projeto Pirapora numa area de 1.500 ha. O Projeto de Irrigacdo Pirapora
esta localizado no municipio de Pirapora-MG, a 12 Km do centro da cidade, as margens da BR-365,
rodovia que liga o Norte de Minas Gerais ao Triangulo Mineiro e Distrito Federal. Um a caracteristica
peculiar do projeto Pirapora é a existéncia apenas de lotes empresariais

O Projeto Irrigado Lagoa Grande teve sua construcdo iniciada em 1987. Esta em operagdo desde 1989,
com uma area total de 1.660 hectares, sendo toda essa area irrigavel. Foi implantado no municipio de
Janaudba e atende a médios empresarios.
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Mapa2: Localizagdo do Norte de Minas Gerais. In:
http://www.minas-gerais.net/diretorio/index.php?cat_id=751&cat_id_thm=7

Luciene Rodrigues (RODRIGUES, 2000: 105-172) destaca que os perimetros
irrigados do Norte de Minas foram construidos a partir de 1970 com recursos do
Governo Federal, por meio do Plano Integrado de Desenvolvimento da Regido Nordeste
e Norte de Minas (PLANOROESTE), que foi uma ramificacdo, em nivel regional, do
Programa Nacional de Desenvolvimento (PND)’. Contudo, por falta de recursos
financeiros, os perimetros irrigados tiveram sua infraestrutura concluida ao longo da

década de 1980 com os empréstimos do governo brasileiro junto ao Banco Mundial.

A criacdo de perimetros irrigados foi um processo no qual o Estado agiu
segundo as regras do Banco Mundial, principal 6rgao financiador, que pregavam a
substituicdo de trabalhadores que ndo estavam integrados ao mercado por empresarios

ou pessoas com perfis empresariais que atuariam segundo leis comerciais.

Importante descrever que até a década de 1950 o Norte de Minas era
considerado como vazio econdmico pelo Estado, no entanto, esta regido era habitada
por trabalhadores rurais em suas varias modalidades (parceiros, arrendatarios, indigenas,
quilombolas, sitiantes e principalmente posseiros), fato esse que, no movimento de
avanco do capitalismo no campo, acabou gerando enormes conflitos sociais no processo

de desapropriac@es de terras ja ocupadas. Em sua maioria, esses sujeitos sobreviviam da

7 “Q Plano Nacional de Desenvolvimento (PND), divididos em I PND (1972-1974), 1l PND (1975-
1979) e o Ill PND (1980-1985) tinha como objetivo modernizar e desenvolver o Brasil através do
tripé: capital privado nacional, capital estatal e capital internacional” (NETO, 1997: 133-134).
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agricultura de subsisténcia, pecuaria extensiva, criacdo de pequenos animais, da pesca e

da caca.

As desapropriagfes, muitas vezes truculenta, para a implantacdo da agricultura
irrigada foram executadas pelo Estado através de agéncias como a RURALMINAS® e a
CODEVASF. O modo de producéo e trabalho dos camponeses se mostrou incompativel
com a ambicdo da classe dominante de geracdo de capital em &reas de fronteira agricola.
Neste contexto, a agricultura seria constituida por novas técnicas e formas de producéao
dindmica, tecnologica e competitiva voltada para o mercado externo e/ou para o Centro-

Sul brasileiro.

Descrevemos, resumidamente, 0 processo de expropriacdo dos camponeses e
apropriacéo da terra pelo capital. Aqui ndo se privilegia dados produtivos e econdmicos
gue muitas vezes servem apenas para vangloriar a acdo do Estado em beneficio do
capital, o que acaba negligenciando a concentracdo de terras e de renda, bem como as

consequéncias humanas deste processo histérico-social.

Em um artigo intitulado “Meio Ambiente e Desenvolvimento no Norte de
Minas”, Carlos Alberto Dayrell (DAYRELL, 1989) faz uma critica ao modelo de
desenvolvimento capitalista excludente, violento e conservador praticado no Vale do
Gorutuba, afirmando que os trabalhadores foram iludidos ‘“ao receberem uma
indenizacdo irriséria com a promessa de que seriam priorizados na distribuicdo de lotes
irrigados”. Segundo Dayrell, isso ndo aconteceu, tendo em vista que das 2.000 familias
desapropriadas para a construcdo do projeto Gorutuba, apenas 370 receberam lotes de 5
a 10 hectares. Estes foram, posteriormente, em sua maioria, vendidos ou abandonados
devido ao alto preco de insumos quimicos e da agua distribuida pelos canais de
irrigacao.

Com macicos investimentos da SUDENE foi inaugurado, em 1979, o projeto
de irrigacdo de Pirapora. A Cooperativa Agricola de Cotia (CAC) selecionou
agricultores de outras regides como Sdo Paulo, Parana e familias descendentes de
japoneses para ocuparem a area e iniciarem a producdo de frutas a partir de modernas

técnicas agricolas.As relacdes de parceria e arrendamento, tradicionais na regido, foram

8 A Fundagdo Rural Mineira (RURALMINAS) foi criada por meio da Lei Estadual 4.278, de 21 de
novembro de 1966, com o objetivo de contribuir para a promogdo do homem por intermédio do
planejamento e execucdo de atividades de natureza fundidria, agropecudria, hidroagricola, de
colonizacdo e de infraestrutura socioecondmica, visando ao desenvolvimento integrado do Estado de
Minas Gerais.
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desfeitas, sendo que muitos trabalhadores rurais abandonaram regido a procura de

emprego em outros estados.

A implantacdo do projeto Jaiba foi realizada por meio de desapropriacdes,
violéncia e mortes de posseiros e/ou indigenas que outrora ocupavam a terra. Em nome
da modernizacdo agricola, o governo de Minas, através da Ruralminas, realizou um
verdadeiro massacre e perseguicdo das familias que residiam na regido, como ressalta

Nilcéia Moraleida Gomes

Quando a Ruralminas inicia sua intervencao no sentido de legitimar as terras
devolutas da regido, suas diretrizes béasicas, que orientam o processo de
concentracdo da propriedade da terra na area e sua transformacdo em
propriedade capitalista, se deram a partir de vérias expropriagdes, em alguns
casos, através de indenizagdes irrisérias diante do preco da terra com
benfeitorias, ou de sua valorizagdo diante das mudangas na regido. Alguns
posseiros titulados foram indenizados, mas a maioria foi expulsa das terras
com a queima das plantacBes, roubo das colheitas, uso de tratores para
derrubar casas, intervencdo da policia, assassinatos, etc. Foram utilizados
também processos destinados a inviabilizar a sobrevivéncia e a producéo dos
posseiros como a queima da mata que lhes fornecia lenha ou avisos
bancarios da instituicdo legitimadora, ndo permitindo que 0s posseiros se
beneficiassem de empréstimos bancérios para a lavoura e a pecuaria
(GOMES, 1983: 48-49).

A literatura que trata sobre a modernizacdo agricola no Norte de Minas é
categérica e unadnime em afirmar que direitos consuetudinarios, posse da terra
legitimada pelo trabalho, normas e valores comunitarios e dignidade humana ndo foram
levados em consideracdo pelo Estado brasileiro. O camponés perdeu o controle do
trabalho e da producdo sobre a terra; ele foi separado deste meio de producédo e sua
relagdo com a natureza nunca mais voltard a ser a mesma. De acordo com Hugo

Fonseca Moreira

A imensa maioria da populacao rural, constituida por posseiros, reproduzia-
se por meio de um sistema de producdo autbnoma, organizada, na
exploragdo de culturas alimentares, nas terras baixas e encostas, na criagdo
de animais e na utilizacdo coletiva das chapadas para coleta, caca e criacdo
de gado. Esta populagéo, ou permaneceu em suas antigas posses na condicdo
de arrendados ou agregados, ou migraram para as cidades da regido,
principalmente Montes Claros, que atraia operarios para trabalharem nas
indUstrias recém criadas no municipio, também viabilizadas pela SUDENE
(MOREIRA, 2010: 50).

A expansdo do capitalismo na regido Norte de Minas Gerais, por intermédio
dos perimetros irrigados, foi realizada de forma excludente, violenta e conservadora;

suas consequéncias principais foram a transferéncia de terras do Estado para a iniciativa
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privada, trabalho e producdo agricola segundo a logica e racionalidade capitalista,
separagdo dos trabalhadores dos meios de producdo, criagcdo de um exército agricola de
reserva, degradacdo ambiental e éxodo rural.

As préaticas de apropriacdo do espaco norte-mineiro se fez por intermédio da
forca e da lei. Marx, ao teorizar sobre a apropriacdo de terras publicas pela iniciativa
privada, salienta que “no curso da histdria, os conquistadores procuram conferir, por
meio de leis, por eles mesmos promulgadas, um certo reconhecimento social ao seu

Direito de Posse que emerge originalmente da violéncia” (MARX, 2006: 07).

No caso dos “cercamentos” do Norte de Minas Gerais é perceptivel a acdo de
diversos agentes e instituicOes na expropriacao de terras dos camponeses e na alteragédo
dos modos de vida que até entdo vigoravam no campo. Grileiros falsificando
documentos, fazendeiros aumentando suas terras de forma irregular, policia expulsando
posseiros a bala, jagungos contratados por latifundiarios para ameagcarem pequenos
lavradores, empresas recebendo terras publicas através dos incentivos do Estado,
fraudes no processo de emissdo de documentos de posse pelos cartérios, entre outras

praticas, contribuiram para a expulsdo de milhares de trabalhadores rurais de suas terras.

Os posseiros, sitiantes, meeiros, quilombolas, arrendatarios e parceiros, que
compdem um grupo social diverso aqui simplificado no conceito de camponeses,
tinham a terra como sindnimo de vida, de trabalho, seguranca e direito. A posse deste
bem para 0 camponés ndo estava condicionada a seu valor de troca e sim ao seu valor de

uso, ao trabalho realizado naquele chdo ao longo de geracGes.

Apb6s a desapropriacdo, chancelada pelo Estado, houve uma crescente
capitalizacdo e monetarizacdo da agricultura. A producdo agricola deveria acontecer
segundo um modelo tecnicista e mercadoldgico, cultivando alimentos de maior valor
agregado. A agricultura irrigada, desde o seu inicio, mantém uma estrita dependéncia de
maquinas, tecnologias e insumos diversos produzidos pela industria para 0 aumento da

producéo.

A substituicdo de culturas tradicionais (como arroz, feijdo, mandioca e milho)
para outras mais dindmicas e rentaveis ¢ uma mudanca induzida em todos os perimetros
irrigados sob a coordenacdo da CODEVASF. A producdo de frutas se apresenta como
um ramo comercial privilegiado nessa conjuntura sendo, em tese, capaz de compensar

0s gastos de producdo e pagamento das taxas de irrigacao.
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Na agricultura irrigada além das taxas a serem pagas pelo uso da agua e
benfeitorias da terra, parte da renda deve gerar excedentes e divisas para o sustento da
familia (vestuério, alimentacdo, etc.) e para manutencdo do lote (adubos, energia,
defensivos agricolas, entre outros). A irrigacao, que poderia ser a solucédo\redencdo do
semiarido norte-mineiro, foi sendo apropriada gradativamente pelos grandes
empresarios rurais em beneficio de seus interesses particulares. Em sintese: 0 processo
de modernizagdo agricola, por intermédio da irrigacdo, favoreceu apenas aos grandes

produtores que monopolizaram a terra, a &gua e o crédito rural.

Nos perimetros irrigados coordenados pela CODEVASF existem diversas taxas
a serem pagas que inviabilizam a posse e manutencdo de um lote agricola por parte de
um agricultor que ndo esteja plenamente capitalizado e integrado ao mercado, como

destaca Luciene Rodrigues:

Conforme a legislacdo, o custo da tarifa de agua é composto por duas
parcelas: (a) uma (K-1) correspondente & amortizagdo dos investimentos
publicos nas obras de infra-estrutura de uso comum, calculada anualmente,
com base no valor atualizado, por projeto, em moeda local, por hectare de
area irrigavel do usuario; (b) outra (K-2) correspondente as despesas anuais
de administracdo, operacdo, conservacdo e manutencdo das obras e
equipamentos, calculada anualmente, por projeto, em moeda local, para cada
mil metros cubicos ou fracdo de agua fornecida ao usuario. De acordo com a
legislacdo, o seu valor deve ser estabelecido de modo a cobrir 100% dos
custos de operacdo e manutencdo ao longo do ano, e dos investimentos, em
termos reais, ao longo de um periodo de 50 anos, sem cobranca de juros
(RODRIGUES, 1998:229).

Neste sentido, a modernizacdo agricola norte-mineira, realizada por meio da
construcdo de perimetros irrigados, foi um processo que colocou em evidéncia modelos
diferentes de desenvolvimento rural. Se por um lado os perimetros irrigados foram
vistos pelo Estado e pelos empresarios como forma de progresso social e econdémico,
por outro lado, os trabalhadores rurais viram nestes empreendimentos uma ameaca a

posse de suas terras.

Apesar de resisténcias e lutas pontuais, os camponeses do Norte de Minas, via
de regra, entre os anos 1960-1980, foram expropriados de suas terras, sendo obrigados a
procurarem outros meios, legais ou ndo, para sobreviverem. A violéncia fisica e
simbolica praticada pelo governo militar conseguiu impor uma hegemonia do capital
nas areas de fronteira agricola ocorrendo uma reforma agréria ao avesso, ou Seja,

expulsou os camponeses da terra e inseriu 0s grandes empresarios agricolas.
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A MODERNIZNAC}AO DA AGRICULTURA BRASILEIRA E
APROPRIACAO DO CERRADO PELO AGRONEGOCIO

Fernanda Soares Borges Perinelli®

Resumo: O surgimento de novas técnicas globalizadas de producdo no campo alterou a relacéo
do homem com o seu meio e modificou o espago material. Este foi impactado pelas agdes do
agronegdcio predatério, que administra as relacdes no territorio seguindo as demandas do
capital financeiro e industrial.lsto significa dizer que, 0 novo mundo rural é um arranjo de
instituicdes privadas ou publicas rendidas ao capital, que selecionou uma elite latifundiaria
forte, defensora de seus prdprios interesses.As mudangas em curso no espago agrario brasileiro
desde o século XX apresentam significativos efeitos no uso do territorio. Estas mudangas estdo
relacionadas a modernizagdo da agricultura no campo, num processo de consolidacdo e
expansdo desigual do capital. E neste contexto que, pretendemos discutir a territorializaco da
agricultura moderna no Brasil, focando na apropriagdo das areas de cerrado pelo agronegécio e
na insercao destas regides na dindmica de mercado nacional.

Palavras-Chave: Modernizagdo — Agricultura — Cerrado

A Modernizacgao da Agricultura Brasileira e a Apropriacéao do Cerrado pelo
Agronegdcio.

Reportando-nos a Guy Debord e Parafraseando Wenceslau Gonacalves Neto
(1997), a realidade da sociedade brasileira, desde os anos 90 do século XX, é urbana.
“Tudo remete a cidade” diz Neto (1997, p.9). A realidade vivida pelas novas geracoes
“revela uma relacdo social entre pessoas, mediada por imagens” (DEBORD, 1997,
p.14). De modo que, o0 mundo rural € bem mais conhecido pelas ilustracbes midiaticas

que o representam, do que pela vivéncia no campo.

Segundo Neto, as geracOes atuais crescem em ambientes simbdlicos
“marcados pela escola, pelos programas de TV, pelos passeios aos shoppings,
circulando no asfalto, montadas em carros e aspirando o ar carregado de
desenvolvimento industrial”. E por isto, muitas pessoas ndo tem contato direto com o
campo. Este cenario, obviamente, muito conhecido na atualidade é recente:*no inicio

dos anos 60 o Brasil era pouco mais que uma grande fazenda”.E 0s coronéis e 0s

® Programa de Pos Graduagdo em “Territério e Expressdes Culturais no Cerrado” (TECCER).

Universidade Estadual de Goias - UEG - Campus de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas (CSEH),
Anépolis — GO, Brasil. Mestranda FAPEG
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fazendeiros ainda tinham poder, “ditavam as normas, comandavam a producdo e o
processo de industrializacdo, procurando assentar raizes na sociedade que transitava
rumo a urbanizacdo.” (NETO, 1997, P.9)

Esta assertiva de Neto sugere que transformacdes significativas marcaram a
transicdo do Brasil agréario, portador de valores, costumes e tradigdes especificos, para o
Brasil urbano rendido & manobras do capital. Esta transi¢cdo ndo indica propriamente
uma ruptura nas tradigdes fundadas no mundo agrario, muito pelo contrario, 0s
elementos tradicionais do cenario rural se mesclam aos da nova sociedade urbana em
eminéncia. Esta sociedade urbana consolida-se na dependéncia do setor rural, o que de

certa forma, incentiva a modernizagao no campo.

O moderno ou o “novo tempo no cerrado”,conforme esclarece Samuel
Frederico, estd associado as mudancas ocorridas no tempo e no espaco. As principais
caracteristicas deste novo tempo, “estdo relacionadas a presenca de objetos técnicos de
idade recente que permitem uma maior velocidade das agdes, como o trabalho e a
circulacdo”(2008, p.14).Apés a segunda guerra mundial a aceleracdo do capital
produtivo no espago brasileiro, potencializa a tecnificacdo e a cientificizacdo do
territério, “isto somado a ideologia do consumo, do crescimento econémico e do
desenvolvimento” (FEDERICO, 2008. p.31).

E necesséario salientar que as grandes empresas capitalistas e o Estado, por
meio de programas, projetos e politicas publicas, tiveram papel significativo frente a
modernizacdo da agricultura no Brasil. Estas instituicbes assumiram a modernizacao
enquanto processo de expansao territorial e extensdo do modo de producdo capitalista,
associado as novas técnicas de trabalho, o que viabilizou mudangas consideraveis, no

pais, que por vez beneficiou os setores ligados a agricultura. ( TAVARES, 2004)

Borges ( 2000), defende a premissa que nas décadas de 30 e 40 o poder federal
via o setor agricola como importante para a demanda de alimentos do setor urbano, mas
secundarizava-onas politicas de desenvolvimento nacional. De modo que, o setor
expandia-se extensivamente mas, mantinha-se tradicional. “O poder publico apenas
criou algumas medidas operacionais, como a implantacdo de uma infra-estrutura de
transportes que permitiu ao setor expandir-se com uma baixos coeficientes de
capitalizacdo. (Borges, 2000, p.19). Tavares ( 2004)refor¢a o que diz Borges, afirmando
que neste periodo o Estado, acirrou as diferengas regionais, concentrando investimentos

no bloco industrial urbano do sudeste.
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Para Tavares (2004), a evolucdo da industria no Brasil pode ser pensada em
trés momentos distintos: “ a) a consolidagdo da industria, b) a industrializacdo
restringida, entre 1933 a 1955 e ¢) a industrializacdo pesada, de 1955 a 1962 ( p. 48).
Esta primeira fase corresponde ao surgimento da industria paulistana no final o século
XIX e inicio do século XX, entre 1988 a 1930. Nesta fase a industria paulista atingiu
altos indices de concentragdo. O autor destaca a importancia do complexo cafeeiro,
economia pensada por muitos autores como impeditiva do processo industrial. Tavares
frisa que a cultura cafeeira apresenta uma articulagdo contraditéria, visto que, “ao
mesmo tempo em que, cria condi¢des para o surgimento da industria, pelo seu carater
mercantil impde limites a acumulacdo de capital. Em outros termos a burguesia

industrial tem como matriz a burguesia cafeeira” (2004, p.49).

Na década de 1920 h4d em S&o Paulo um nucleo de industrias leves de bens
producdo, oque incentivava a capacidade de bens de consumo para assalariados e o
desenvolvimento da agricultura mercantil de alimentos e producdo de matérias primas.
(CARDOSO DE MELLO, 1982). Ja a segunda fase 1933 -1955, a dinamica de
industrializacdo tem por base a superacdo da crise evidenciada em 1929 e a expansao da
industria. Mas, a industrializacdo neste periodo é restringida devido a fragilidade do
desenvolvimento das forcas produtivas. No entanto, a estrutura técnica e econdémica de
acumulacdo de capital impede o avanco da capacidade produtiva industrial. Em
compensacao, os investimentos realizados nas décadas de 50 e 60 forcam o aumento da
capacidade produtiva, “o crescimento do setor produtor de bens de producdo e bens
duraveis de consumo a frente da demanda pré-existente denota uma nova fase — a da
industrializagdo pesada” (TAVARES, 2004, p. 50). Nesta ultima fase o Estado é a
grande empresa comandante da industrializacdo.J4, nas duas primeiras fases, o autor

observa a tendéncia do capital industrial de se alojar no sudeste.

Tavares dialogando com Gramsci, lembra as desigualdades regionais em
alguns estados da Europa, e o caso da Italia: “Cabe lembrar que o Risorgimento
ratificou as acentuadas diferencas entre o Norte e Sul do pais. A primeira regido torna-
se industrializada e passa a contar com uma economia de expansdo; a segunda regido
permanece agricola e atrasada” (TAVARES , 2004, p. 41). Nesta citagdo autor explica
questdes gerais referentes a relacdo do “centro” com a “periferia”, entre as regides

industrializadas e as regides agricolas dependentes. Isto nos interessa aqui, pois, uma
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dindmica semelhante marca as relacdes do Sudeste do Brasil em relacdo ao Norte. E 0

Estado acirra esta disparidade.

A partir da década de 50, propriamente no segundo governo de Vargas,
concentra-se uma preocupacao do Estado em propor politicas de expansédo da fronteira
agricola. Com isto, reforcar a divisdo do trabalho em ambito regional, para sustentar o
projeto de industrializacdo nacional. Mas, como as a¢des publicas estavam centradas na

industrializacdo, mais uma vez a agricultura assumiu papel de coadjuvante.

Ja o Plano de Metas de Juscelino Kubtschek demonstrava forte interesse pelo
setor primario, propunha o fortalecimento da estrutura agricola e a dinamizacdo da
producdo e distribuicdo dos recursos primarios, sobretudo géneros alimenticios basicos
para o setor interno. Analisando este historico, Borges frisa que “o centro oeste € uma
construcdo do sudeste” e no caso da agricultura “ servia de reserva de acumulacédo
primitiva”. Isso faz todo o sentido, uma vez que o centro oeste servia, desde o século
XIX de abastecedor, a principio de bovinos e em seguida de produtos alimenticios para
0 sudeste. Este cenéario avanca décadas adentro, no século XX, mesmo no governo de
Kutbstchek a “agricultura foi a grande sacrificada” (Borges, 2008). Ainda assim, as

politicas implementadas nestes governos, orientam a modernizacao do setor.

O parque agroindustrial brasileiro se consolida na década de 1980, mas,
conforme aponta G. Delgado (1985), os anos 60 e 70 foram decisivos. Epoca de
profundas mudancas na da base técnica da agricultura brasileira, “destaca - se em
especial o papel da industria montante da agricultura, abastecedora de bens de producéo
e matéria prima, integrada organicamente ao setor de pesquisa da agropecuaria,
promovendo uma onda de inovacgBGes tecnoldgicas, mecanicas e fisioquimicas
interdependentes” ( DELGADO, 1985, p. 79). Fernandes (2001) concorda que neste
periodo, o campo brasileiro passa por indmeras mudangas. O sistema de
desenvolvimento econdmico adotado pelos militares privilegiava a agricultura
capitalista, amparada pelo conhecimento da elite intelectual. Em contra partida, agem os
“protagonistas da luta contra este modelo: o movimento dos trabalhadores rurais sem

terras- MST e a comisséo pastoral da terra- CPT” (2001, p.7).

Segundo Neto, os tedricos envolvidos nos estudos sobre o meio rural na década
de 60 puderam na década posterior, acompanhar os resultados de algumas de suas

propostas. Pois,
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Durante a década de 70 aprimora-se a discussdao em torno da proposta de
modernizacdo da agricultura brasileira como mecanismo capaz de fazer
deslanchar no meio rural, transformagdes requeridas pelo novo estigio em
que adentrava a economia. (NETO,1997, p.79).

Neto discute alguns elementos essenciais a0 movimento de modernizagdo da
agricultura brasileira. Primeiro, ha de se considerar a influencia das teorias estrangeiras
difundidas no Brasil. As teorias de desenvolvimento agricola produzidas por paises
desenvolvidos, como por exemplo, os Estados Unidos, foram difundidas entre os
economistas conservadores brasileiros. Lembra o autor, “isto deve moderadamente ser
encarado” (1997, p. 65). E importante lembrar que, o reordenamento econémico
sugerido pelos governos burocrato-militares durante a ditadura militar, privilegiava a
vocacao agricola da Ameérica Latina, direcionando a producdo primaria para o mercado
internacional. Para isso era necessario incentivar a “modernizagdo™” no campo, 0 que
consequentemente favorecia a entrada de insumos e defensivos agricolas importados das

multinacionais estadunidenses.

A posse da terra na América latina sempre gerou conflitos e desigualdades. De
modo que a modernizacdo no campo sugeria monocultura e monopdlios acentuando,
obviamente, a concentracdo da terra e o abandono aos pequenos produtores. As classes
médias urbanas também sofreram com os reflexos desta politica de “eficiéncia” e
“progresso”. Houve um abandono das funcGes “improdutivas” do Estado, como o setor
da previdéncia social, satde e educacdo. De modo que as camadas menos favorecidas e
setores médios urbanos, ndo foram prioridade no governo dos generais. Ndo ha duvida
de que o trabalhador assalariado, seja urbano ou rural, foi 0 que pagou 0 pre¢o mais
alto. O militarismo correspondia ao Modelo de Estado oligarquico. Foi a Unica solucédo
possivel para as classes dominantes e para o imperialismo dos Estados Unidos.
(Guazzelli, 1993).

Retomando Neto (1997), precisamos considerar sim, que houve um esfor¢o néo
sO do Estado brasileiro mais também de grupos estrangeiros interessados em modernizar
as atividades no campo. Outros quatro elementos fundamentais apresentados por Neto
sdo: a intensificacdo da pesquisa sobre a agricultura, a difusdo do conhecimento, o
investimento financeiro e o surgimento de novas tecnologias. Isto somado aos pré-
requisitos favoraveis, “como a presenca de amplos recursos naturais (solo, clima, etc),

com capacidade para atender a populacdo agricola e onde possam ser utilizadas
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maquinas e insumos modernos” (NETO, 1997, p.82), areas chamadas de

agronomicamente adequadas & modernizagdo. Com fins de modernizar a agricultura:

Criam-se institutos de pesquisa e de assisténcia técnica, estabelece-se um
sistema nacional de crédito rural e incentiva-se a utilizagdo de técnicas e
insumos modernos, 0 que propicia a integracdo da agricultura ao circuito
industrial. (NETO, 1997, p.145),

Estes dispositivos, o sistema de crédito rural, as novas técnicas, 0S novos
insumos e, sobretudo, os institutos de pesquisa, viabilizaram a modernizacdo da
agricultura nas regides de cerrado. Este arsenal de recursos, vinculados ao aparato
tecnoldgico capaz de alterar os elementos do solo e manipular as sementes para se
tornarem produtivas no mesmo fez toda a diferenca. Frederico (2008), também destaca a
importancia do surgimento dos maquinarios e dos insumos destinados a agricultura.
Valor igual tem as empresas criadas para fazer a distribuicdo destes implementos e
insumos. No Brasil, o surgimento da Empresa Brasileira de Pesquisas Agropecuaria -
EMBRAPA , também proporcionou um salto no desenvolvimento deste setor. Uma vez
que esta assimila o conhecimento cientifico e desenvolve técnicas de producdo para
agricultura e pecuéria, avancando cada vez mais na area da pesquisa. Estes recursos

viabilizaram o cultivo da soja no solo dos cerrados.

Uma vez que o solo destas regiGes ndo era propicio ao alargamento produtivo
de algumas culturas. 1sso ndo significa propriamente que este solo fosse deficiente ou

fraco. Considera Silva:

Importante salientar aqui que esse conceito de pobreza ou deficiéncia de
fertilidade do solo é oriundo da agronomia moderna que definiu 0s macro e
microelementos quimicos (nutrientes) que fazem um solo ser considerado
rico ou pobre em nutrientes. Certamente, esta definicdo tem a ver com as
exigéncias das principais culturas alimentares do mundo, que ndo sdo iguais,
por exemplo, as das plantas frutiferas do Cerrado como pequi, buriti,
araticum, mangaba, cagaita, cajuzinho, bacuri etc., que sdo ricas em
nutrientes e sempre fizeram parte da dieta dos povos do Cerrado. ( SILVA,
2009, p.28).

A questéo é que o cerrado € locus de uma rica variedade nativa, mas improprio
para agricultura extensiva. De fato, a ciéncia criou condi¢cBes para que os cerrados
produzissem algumas das culturas valorizadas pelo mercado. Manipulacéo de sementes,
adubacdo, defensivos, tudo adaptado ao cerrado. Definitivamente 0s recursos
tecnoldgicos em sintonia com ciéncia, marcou a dindmica do desenvolvimento

capitalista nos cerrados.
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A modernizacdo das técnicas agricolas somadas a uma interacdo com ciéncia,
possibilitou que a cultura de soja avangasse sobre os cerrados do centro oeste. Frederico

corrobora com este pensamento:

Os avancos alcangcados com agronomia permitiram uma melhor adaptacédo
das plantas ao meio em que eram cultivadas, possibilitando utilizar os solos
de maneira mais intensiva expandir a producao para areas antes consideradas
improdutivas. ( FREDERICO, 2008. P.16).

Shiki (1 1997) corrobora com este pensamento,afirma que a partir dos anos 80, 0
agronegocio nos cerrados assume conotacdo moderna. Para este autor “o ciclo
modernizador do agro brasileiro atingiu os cerrados mais intensamente a partir dos anos
70 recebendo contingentes importantes de migrantes expulsos do sul e do sudeste”.
Nesta época as terras dos cerrados ja eram abastecedoras de alimentos basicos como
arroz e feijdo, mas permanecia & forca de trabalho familiar. S6 na década de 80 a
agricultura intensiva toma impulso nas regides de cerrado, “com a viabilizacdo
tecnoldgica do cultivo da soja”. ( SHIKI, 1997, p.143).

A soja aparece nos cerrados neste contexto de modernizagdo conduzida pelo
imprescindivel aparato tecnoldgico. O produto — soja a partir da década de 80 tornou-se
um dos cernes da producdo econémica nos cerrados, de modo gue, seus agentes “eram
ao mesmo tempo, favorecidos e pilares de sustentacdo desta modernizacdo” (Webrmann
e Duarte, 2002. p.179). Expulsos pelas pressdes populacionais nos grandes centros,
como Sao Paulo, Parana e Rio Grande do Sul, migraram para o centro - oeste muitos
agricultores. Vieram, principalmente seduzidos pela terra, que garantia oportunidades de
melhores condicBes de vida. Foram incentivados pelo Estado e encorajados por grandes
empresas capitalistas da agroindistria, ja que estes seriam consumidores de insumos e

fornecedores de matéria prima.

Interpretando Borges (2000), em Goids “o desenvolvimento da producéo
agraria deu-se nesse contexto historico da articulacdo entre capital comercial e producédo
tradicional” ( p.23). De modo que, a producédo regional cresce subordinada ao capital
comercial nacional, num desequilibrio veemente. Modernizam-se 0s setores que
interessam ao mercado capitalista. Assim, 0 mesmo espago que abragava 0 moderno,
também reproduzia “préaticas arcaicas de cultivo e exploracdo do trabalho” (BORGES,
2000, P.27).
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Versa Brito e Ribeiro que “o que ocorreu é que, com seu desenrolar, a
modernizacdo industrial foi assenhoreada pelo capitalismo, impondo como dindmica o
ideal econémico, cujo resultado foi o aumento da produtividade e a maximizacdo do
lucro”( 2002, p.152).Assim sendo, a modernizacdo corresponde a transformacGes, a
alteracbes dos componentes socioecondmicos, a inovacbes e alteracbes na
produtividade, no trabalho e na “ampliacdo da redes produtivas” ( IDEM), seja no
campo ou na cidade. Significa dizer que o processo de modernizagdo foi concomitante
ao de globalizacdo. O surgimento destas novas técnicas globalizadas, alterou a relagédo
do homem com o seu meio. De fato, “ndo se pode haver duvida que o seculo xx foi
aquele em que ciéncia transformou tanto o mundo quanto o0 nosso conhecimento dele”
(HOBASBAWM :1994, p.510).

Consideracoes finais

As alteracOes espacias ndo se limitam ao espacgo social, embora as mudancas
sejam causadas pelos contingentes sociais, 0 espaco material sofre bruscamente com as
acOes do agronegdcio, que administra as relagdes no territorio seguindo as demandas do
capital financeiro e industrial.lsto significa dizer que o novo mundo rural é um arranjo
de instituicbes privadas ou publicas rendidas ao capital, que selecionou uma elite
latifundiaria forte, defensora de seus prdprios interesses. Isto dificulta o
encaminhamento de projetos e politicas publicas capazes de sistematicamente pensar o

meio ambiente e acirrar a fiscalizacdo as acGes degradantes.

O que se percebe, comparando as politicas direcionadas a biomas como:
Amazonia, Mata Atlantica e Pantanal, e que existe um descaso gritante com cerrado.
Bioma rico que aloja diversidades ecoldgicas, e o maior reservatdrio de dgua doce da
América Latina. As profundas mudancas ocorridas com a modernizacdo e a apropriacdo
do cerrado para as monoculturas, alterou ndo s6 o modelo econémico, mas toda a
dindmica existente no cerrado. “Em nome de uma determinada economia se preteriua

ecologia, a cultura e outras economias”(SILVA, 2009. p. 238).

A existéncia de algumas poucas leis ambientais voltadas para o0s cerrados nao
garantem sua aplicabilidade. E os projetos encaminhados para o Congresso Nacional
sdo vetados pela bancada ruralista, que servem aos interesses desta classe de
agromercadores e sustenta um conflito acirrado com ambientalistas e representantes de

movimentos sociais de luta pela terra. Como bem frisa Mangano: “a luta pelo capital e a
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luta por espaco politico” (2001.p11). Dificil romper com os “problemas criados e
recriados para o capitalismo”, “Lutar para tentar supera-los seria lutar contra o capital” (
IDEM. p.10). Assim a luta confere resisténcia frente a esta territorializacdo desordenada

do capital.

O moderno sistema agroalimentar brasileiro gestado, sobretudo, a partir dos
anos 70 do século passado, possibilita sustentar o grande fluxo populacional do pais e
gerir uma concorréncia mercadologica externa. Mas este processo trouxe prejuizos aos
povos e ao bioma cerrado. Como afirma Milton Santos “ Vivemos num mundo confuso
e confusamente percebido”. Sem ddvidas, este espago materializado pelo homem é um
espaco de contradi¢des e por isso complexo. Mas é preciso amenizar as contradicoes,
reverter alguns dos problemas advindos com esta tecnificagdo da agricultura, sobre tudo
0s problemas ambientais. Dai a necessidade dereconhecer o Cerrado como Patrimonio
Nacionale viabilizarpoliticas publicas que contemple a urgéncia de preservaros recursos
deste rico bioma. Tao importante é valorizar os aspectos culturais dos povos dos
cerrados e discutir sua diversidade.
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SIMPOSIO TEMATICO 24

HISTORIA INTELECTUAL E HISTORIA DOS
CONCEITOS

Coordenadores:
Me. Luciano Cesar da Costa (Doutorando UFF)
Bento Machado Mota (Mestrando UFF)

Este simposio tematico tem o objetivo de reunir comunicacfes que girem em torno da
tematica da histdria intelectual, por um lado, e da historia dos conceitos, por outro. Na
primeira metade do século XX, as ciéncias humanas transformaram-se profundamente
em virtude das contribuigdes de Wittgenstein e Saussure. A Inglaterra foi influenciada
por tais inovacOes através de Collingwood, Austin e, para o campo da Historia, Quentin
Skinner tornou-se 0 maior expoente. Seu projeto configurou-se como a intellectual
history, inserida no horizonte mais amplo da linguistic turn. Num outro sentido também
a Alemanha tornou-se palco do encontro para tais contribuicbes hermenéuticas e
estudos linguisticos, sobretudo por meio da obra de Wilhelm Dilthey. Mais tarde como
resultado, grandes nomes como Hans-Georg Gadamer e Reinhart Koselleck destacaram-
se no grande projeto da histéria dos conceitos (Begriffsgeschichte). Os dois projetos
historiografico alemao e inglés inseriram-se no paradigma mais amplo no cenario pds-
estruturalista atual. Embora nem sempre concordantes entre si, € indiscutivel o duplo
mérito de renovacdo do setor da historia das ideias no Brasil. Com este proposito,
portanto, o simpésio receberd propostas de comunicagdo que dialoguem ou utilizem tais
correntes como metodologia para trabalhar com seus respectivos objetos de estudo.A
pertinéncia deste tema entre historiadores brasileiros é fundamental na medida em que
propicia novas abordagens sobre histdria politica, dos intelectuais e das ideias religiosas
que circularam em contextos diversos. A interdisciplinaridade € prioridade neste
simposio, propiciando os dialogos entreHistoria, Filosofia, Ciéncia Politica, Direito e
Literatura.

Palavras-Chave: Historia dos conceitos — Histéria Intelectual — Historia das Ideias
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Artigos

O PRINCIPIO ORGANICISTA DO CONCEITO DE
EXPERIENCIA DE JOHN DEWEY: OS ANOS DE
FORMACAO EM VERMONT

Flavio Silva de Oliveira
Doutorando em Historia/UFG
Bolsista CAPES
flavios-o@hotmail.com

Resumo: Meu objetivo neste trabalho € apresentar alguns aspectos formadores do conceito de
experiéncia de John Dewey. No interior do pragmatismo de Dewey, o conceito de experiéncia
ocupa um lugar de destaque, coordenando todo o projeto de reconstrucdo da filosofia que ele
imp6s si mesmo. O conceito de experiéncia deweyano desvia-se dos pressupostos mentalistas
tipicos da metasifica moderna: ndo se trata de pensar a experiéncia como um episodio subjetivo
gue acontece no foro interno da consciéncia (subjetivismo), nem mesmo como algo separado do
mundo natural e social 14 fora (dualismo). Experiéncia para Dewey é a unidade das relagdes que
mantemos com o mundo, incluindo o passado; a consciéncia torna-se um evento natural ativada
pela situacdo experiencial. Nesse sentido, a proposta deste trabalho é rastrear alguns elementos
constituintes do conceito de experiéncia de John Dewey, especialmente o principio de unidade
orgéanica. Para tanto, langando mao do arcabouco metodol6gico da Historia das Ideias, buscarei
vislumbrar esses elementos constituintes nos anos iniciais da formacdo de Dewey na
Universidade de Vermont (1875-1879), no interior da denominada Filosofia de Burlington.

Palavras-Chave: John Dewey — experiéncia — organicismo

John Dewey ingressou na Universidade de Vermont poucos meses antes de
completar seus dezesseis anos, em 1875. A pouca idade ndo revela, contudo, um espirito
literario precoce. Revela ao contrario uma colecdo ndo muito ampla de conteudos
exigida pela universidade para o ingresso de calouros. Vermont, fundada no ano de
1791, era ainda uma faculdade modesta e considerada menor se comparada as outras
faculdades da Nova Inglaterra, tais como Harvard, Yale, Brown e Dartmouth. Apesar
disso destacava-se pela sua origem fundamentalmente filosofica, o que, segundo Alan
Ryan, nos termos do século XIX é o equivalente de teoldgico (RYAN, 1995). A
Universidade de Vermont ficou marcada por ser o berco institucional do modo de
pensar tipico da Nova Inglaterra. A Filosofia de Burlington, filha legitima de Vermont,

possuia um agudo senso religioso integrado aos pressupostos do idealismo aleméo. O
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Reverendo James Marsh (1794 — 1842) foi o professor de maior expressdo e mesmo 0
definidor das linhas gerais da filosofia de Burlington. Presidente da Universidade,
Marsh foi uma das figuras mais influentes da vida intelectual americana do século XIX.
Discipulo de Coleridge, James Marsh foi um dos responsaveis por reavivar a presenca
da filosofia de Kant nos Estados Unidos na década de 1820. Como presidente da
Universidade de Vermont, Marsh estabeleceu os critérios basicos curriculares de toda a
instituicdo, de modo que os cursos oferecidos naquela universidade representassem uma

encarnacao de seus pressupostos filosofico-teoldgicos.

Isso que se denomina por “Filosofia de Burlington” é apenas um modo de
demarcacdo da especificidade do transcendentalismo de Vermont. Apesar de ser
transcendentalista, a filosofia de Burlington ndo se alinhava aquele determinado por
Ralph Waldo Emerson. Ao contrario do tipo emersoniano, em Burlington priorizava-se
um modelo sistematico de filosofia. James Marsh via em Emerson um abandono
voluntarioso do pensamento sisteméatico e logicamente conduzido em favor da
criatividade desordenada fruto de inspiragdo momentanea; sendo, por isso, incapaz de

fornecer uma unidade organica sélida.

James Marsh foi o primeiro transcendentalista de Vermont. No tempo de
Marsh o empirismo era tido como um veneno pernicioso que logo deveria encontrar seu
antidoto. John Locke despontava como o nome a ser combatido. Uma das angustias de
Marsh para com o empirismo de Locke era sua teoria da mente como “tabula rasa”.
Segundo essa teoria todo o conhecimento mental ndo seria outra coisa sendo produto
derivado da experiéncia. Com tal afirmagdo John Locke opunha-se frontalmente ao
principio racionalista padrdo das “ideias inatas”. Isto é: para Locke, nenhum contetdo
mental estaria de antemdo predisposto em nossa mente. Ao contrario do pressuposto
inatista, 0 empirismo de Locke afirmava que todas as nossas ideias derivam diretamente
do mundo exterior, que experienciamos unicamente pelos sentidos na forma de
impressées. A introspeccio entdo caberia apenas a tarefa de inspecionar 0 mecanismo
por meio do qual as impressdes dos objetos externos sobre a tela branca da mente
associam-se para formar uma imagem desses mesmos objetos (conhecimento). A
segunda indisposicao de Marsh para com John Locke seria a teoria do liberalismo deste:
a crenca fundamental de que a sociedade é composta de individuos autdnomos, que
estabeleceram um governo tendo em vista a protecdo de seus direitos naturais. No

essencial, o pensamento de Locke (sua epistemologia e teoria politica) apresentava-se
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como demasiado atomista aos transcendentalistas da Nova Inglaterra. Especialmente
para James Marsh, Locke seria para a filosofia e para a politica o que Isaac Newton foi
para a fisica: isto €, seja em sua teoria politica seja em sua teoria do conhecimento a
imagem dominante é a de entidades independentes concatenando-se aleatoriamente.
Louis Menand assim o define: “in the Lockean theory of knowledge, mental contents
are aggregations of discrete items of sense data linked by chains of association; in the
Lockean theory of politics, social groups are aggregations of autonomous individual
linked by voluntary and revocable contractual bounds” (MENAND, 2001: 244).

Aos olhos de James Marsh essas teorias, radicalmente atomistas, ndo poderiam
fornecer a trilha segura para se contemplar uma totalidade maior que suas partes. No
interior da maquinaria do empirismo lockeano so seria possivel vislumbrar relagdes em
termos de causa e efeito; nenhum lugar estaria reservado a um tipo de conhecimento que
obteriamos sem a mediacdo dos sentidos (algo de tipo sobrenatural) ou mesmo pensar
em uma causa incausada (algo de tipo miraculoso). A antipatia de Marsh para com o
atomismo provinha de duas fontes, a saber: politica e religiosa. No aspecto politico,
Marsh opunha-se a concep¢do de que a sociedade é o resultado fortuito de uma mera
associacdo de individuos ja totalmente realizados e plenos. Para Louis Menand, o
pressuposto implicito no atomismo de Locke, separando em entidades distintas o
individuo e o estado, contrariava a crenga fundamental de Marsh de que o individuo se
realiza apenas na e pelos lacos organicos da comunidade . Nesse sentido, fora dos lacos
da comunidade ndo ha individuo: o que individualiza o individuo, e o que Ihe fornece as
condicBes de sua realizacdo como tal, é o papel que ele desempenha no interior do
grupo social. No aspecto religioso, Marsh relutava em aceitar a consequéncia da
filosofia empirista de separacdo entre “questdes de filosofia” e “questdes de fé”. Sendo
um fervoroso cristdo evangélico, o reverendo Marsh buscava um sistema filoséfico que
se integrasse aos principios da fé cristd e, a um sO tempo, lhe garantisse sélidos
fundamentos racionais para refutar e recusar 0 pressuposto oitocentista de pronunciar as
“questdes de fé”, justamente por sua natureza, ndo passiveis de prova ou demonstracao.
A ideia iluminista vigente até entdo é que, apesar de as verdades das crencas religiosas
ndo poderem ser empiricamente ou racionalmente estabelecidas (isto é: nem por
observagao ou experimentacdo, no caso do empirismo, nem por argumentacao filoséfica
ou demonstracao I6gica no caso do racionalismo), isso ndo significa que a fé seja algo

insustentavel. Quer dizer apenas que a ciéncia e a filosofia lidam com o mundo
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fenoménico (com o que se V€ e se sente) e nada tém a dizer a respeito das coisas do

espirito.

Para Marsh, todavia, essa separagdo entre razdo e fé era motivo de profunda
inquietacdo. Sua aflicdo encontrou alivio e arrefeceu-se ao se deparar com os textos de
Sumuel T. Coleridge e sua peculiar interpretacdo da metafisica do idealismo aleméo —
especificamente de Imanuel Kant e Friedrich Schelling. No ano de 1829, James Marsh
elaborou uma edicdo de Aids to Reflection de Coleridge, na qual, a guisa de introducao,
ele acrescentou um Preliminery Essay. Nesse ensaio prelimiar, Marsh anuncia a obra de
Coleridge como “A PHILOSOPHICAL STATEMENT AND VINDICATION OF THE
DISTINCTIVELY SPIRITUAL AND PECULIAR DOCTRINE OF THE CHRISTIAN
SYSTEM” (MARSH, 1840: 15). A ideia geral de Marsh nesse ensaio preliminar é que
Coleridge oferece um sistema de pensamento capaz de provar a consisténcia da fé cristd
com os principios da teorizacdo filosofica. O objetivo mesmo de Coleridge, segundo
Marsh, seria demonstrar a coeréncia do sistema cristdo “with reason and with the true
principles of philosophy, and that indeed, so far from being irrational, CHRISTIAN
FAITH IS THE PERFECTION OF HUMAN REASON” (MARSH, 1840: 16).

Dada a necessidade de um sistema unitario, Coleridge assim o lapidou “to
reconcile reason with revelation” (MARSH, 1840, p. 17). Ao voltar-se para o interior da
alma ao invés de prender-se ao mundo externo, Coleridge, na perspectiva de Marsh,
evitou o pecado empirista, qual seja o de que o mundo fenoménico ndo fornece
justificativa para a fé, pois esta ndo pode se ancorar nas evidéncias efémeras dos
sentidos. Tudo o que os sentidos nos garantem é que o0 mundo fenoménico é o suceder-
se de eventos um ao outro sem a garantia de ligacdo necessaria entre eles (o ceticismo
de Hume). A fé encontra sua justificativa, por outro lado, na interioridade do ser, pela
evidéncia da introspeccdo. Nas palavras de James Marsh: “it is by self-inspection, by
reflecting upon the mysterious grounds of our own being, that we can alone arrive at
any rational knowledge of the central and absolute ground of all being” (MARSH,
1840: 11). Pois, ainda segundo Marsh, “all the knowledge that come us from without is
fragmentary” (MARSH, 1840: 11). Se o mundo exterior falha, a introspec¢do descobre

no proprio cerne do ser uma base racional para a fé.

A justificativa filosofica da fé cristd elaborada por Coleridge expressava sua
leitura combinada da teoria platdnica do mundo das ideias (as formas eternas

apreensiveis pelo intelecto) em contraposicdo ao mundo das aparéncias (imagens
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empiricas inconstantes apreendidas pelos sentidos e, por isso, ontologicamente
inferiores) com a filosofia de Kant. Coleridge tomou deste ultimo a distin¢do entre
“entendimento” e “raz&o”. Malgrado o equivoco de sua interpretacdo de Kant, para
Coleridge Kant reservou a faculdade da razdo a capacidade de captar 0s universais,
separando-a do entendimento, cuja lamentavel tarefa seria a de lidar com as
particularidades empiricas. De acordo com Louis Menand, Coleridge deve sua leitura de
Kant a Friedrich Schelling; e foi justamente de Schelling que Coleridge tomou a ideia
central do transcendentalismo e da filosofia de Burlington, a saber “the organic unity,
the ultimate indivisibility of part and whole, matter and spirit, mind and nature”
(MENAND, 2001: 247).

O ensaio preliminar de James Marsh (originalmente publicado na edicdo de
1829) ao livro Aids to Reflection, de Coleridge, é um dos textos fundadores do
transcendentalismo na Nova Inglaterra. A edi¢do de Marsh inspirou uma ampla leitura
dos filo6sofos idealistas alemdes, o que significava uma alternativa ao sensualismo
empirista que reinava nos Estados Unidos. Mesmo Waldo Emerson viu-se instigado
pela leitura de Coleridge e Marsh. O entusiasmo que o conduziu a Kant, Fichte,
Schelling e a dar corpo a uma filosofia fundamentada na “intuicdo livre”. “Marsh
provided Emerson and his friends with an alternative to unitarianism and empiricism
they were trying to find a way to renounce. He helped bring Romanticism to America”
(MENAND, 2001: 248).

O mais importante, porém, e 0 que me interessa destacar, € a vigorosa ideia de
“unidade organica” que penetrou profundamente nas estruturas pedagogicas da
Universidade de Vermont e mesmo ap6s a morte de James Marsh (1842) essa ideia
conduziu a formacdo de seu corpo discente. Tal continuidade foi chancelada por Henry
A. P. Torrey — em termos académicos, o descendente de Marsh. Henry Torrey foi
professor de Dewey em Vermont e fazia uso irrestrito dos textos de Marsh em suas
aulas. Em seus primeiros anos como estudante universitario, John Dewey foi treinado
no interior da filosofia de Burlington, marcadamente transcendentalista. A influéncia de
Henry Torrey sobre Dewey ndo se restringiu ao espaco institucional da sala de aula.
Apos a conclusdo de sua graduagdo, enquanto procurava sem SUCESSO por emprego,
Dewey e Torrey tornaram-se muito proximos. Torrey ensinou informalmente a lingua e
a filosofia alemés a Dewey. Muito embora Dewey logo se distanciasse de Henry Torrey

intelectualmente, as marcas deixadas pela amizade seriam duradouras.N&o obstante o
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poder institucional de infundir principios em seus alunos, seria equivocado afirmar que
Dewey simplesmente reproduziu os ideais de James Marsh e Henry Torrey aos seus

temas de analise.

O impacto do transcendentalismo de Burlington sobre Dewey teve seu lado
negativo. A longo prazo, o efeito do ideal de James Marsh foi “to dissolve the union of
faith and philosophy” (RYAN, 1995, p. 49). Marsh absorveu de forma irrestrita a
afirmacdo kantiana que tudo o que pode ser conhecido, tudo que se possa dizer ser
verdadeiro ou falso, comeca e termina dentro dos limites da experiéncia humana;
afirmacdes sobre qualquer coisa que esteja para além da experiéncia ndo sdo
necessariamente sem sentido, mas sdo unicamente expressoes de fé, ndo questbes de
fato. Marsh, todavia, vislumbrava na distingdo entre entendimento e razdo uma
superacdo dessa questdo. O que estava latente, sem Marsh o perceber, era uma
insisténcia no dualismo entre afirmacGes feitas dentro dos limites da experiéncia e
afirmagBes sobre a propria experiéncia. Mesmo o uso do termo “transcendentalismo”
era sugestivo de tal separacdo, pois ao modo jamesiano ele aventava um tipo de filosofia
que lidaria com o reino do transcendente. Na definicdo kantiana, por seu turno, o
transcendental era exatamente sobre o que nada se pode afirmar ou conhecer. “What
transcendentalism preserved was the thought that it was morally important that we
should continue to believe that the world made the sense that traditional Christianity
clamed for it” (RYAN, 1995: 50). A consequéncia de tal filosofia era a de transformar a
fé antes em uma questdo de submissdo moral do que em uma questdo de verdade
factual. Dewey ndo permaneceu inerte aos seus efeitos e logo percebeu que o
transcendentalismo era a representacdo filoséfica do mesmo tipo de laceracédo interna,
distingdes e separacdes, que ele experimentara na cultura religiosa da Nova Inglaterra
(JAY, 2002).

O jovem Dewey cresceu em um ambiente dominado pela fé evangélica de se
sua mae, Lucina Dewey. Sua insisténcia constante na salvacdo pessoal e na retitude
moral em conformidade com sua propria experiéncia religiosa de conversdao aos
principios calvinistas do Congregacionalismo da Nova Inglaterra havia conduzido o
jovem John Dewey a adotar uma profunda crenca em Deus e na filiagcdo a igreja
calvinista (SHOOK, 2010). Coincidentemente ao seu ingresso na Universidade de
Burlignton, Lewis Orsmund Brastow foi indicado pela Primeira Igreja Congregacional a

assumir o cargo de ministro em Burlington. Brastow adotava uma postura liberal, que
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endossava a salvacdo universal e rejeitava a interpretacdo literal da Biblia. Dewey
vislumbrou nas ideias de Brastow um contraponto ao ambiente ortodoxo de seu lar.
“Dewey found Brastow’s emerging liberal views a relief from Stern Calvinism”
(SHOOK, 2010: 07). As conclusdes de Brastow sobre a salvacdo universal e a
responsabilidade moral exerceram uma forte influéncia sobre Dewey. Para Brastow, o
universalismo coloca todas as pessoas em comunidades fundadas no apoio e na
obrigagdo matuas, enquanto a ideia de predestinacéo e salvacdo pessoal do Calvinismo
cria abismos intransponiveis entre as pessoas; entre espirito e mundo; homem e

natureza.

Para esse sentimento de laceracdo interna, Dewey encontrou sua libertacdo na
ideia de unidade organica, para a qual ele se tornara receptivo desde sua formacéo
inicial. A organicidade foi a mais marcante e mais instigante imagem para Dewey. Todo
seu desenvolvimento intelectual subsequente aos anos de formacao inicial em Vermont
carregara em si a insignia do organicismo. Seria erréneo, contudo, insistir no fato de que
Dewey derivou sua libertagdo direta e instantaneamente da filosofia ensinada em
Vermont. Durante seus primeiros anos de graduacdo na Universidade de Vermont,
Dewey recebeu apenas mais daquilo que ele ja havia recebido na High School. A grande
novidade ficou a cargo das aulas de Biologia. Foi nas aulas do professor Perkins que
Dewey se defrontou pela primeira vez com Elements of Physiology de Thomas H.
Huxley. “It is certainly true that the greatest intellectual influence he [Dewey]
acknowledge from that time was not a philosopher, and not one of his teachers, but T.

H. Huxley, physiologist, evolutionist, agnostic, and reformer” (RYAN, 1995: 53).

Nessas aulas, a partir da fisiologia de Huxley, Dewey encontrou uma descri¢do
do corpo humano como um organismo interdependente e inter-relacionado. Em From
Absolutism to Experimentalism (1930), um ensaio autobiografico, Dewey declara ter
derivado do texto de Huxley “a sense of interdependence and interrelated unity that
gave form to intellectual striving that had been previously inchoate, and created a kind
of type or model of a view of things to which material in any field ought to conform”
(DEWEY, 1998: 14). A leitura da fisiologia de Huxley produziu em Dewey o desejo de
um mundo “and a life that would have the same properties as had the human organism
in the picture of it derive from study of Huxley’s treatment” (DEWEY, 1998: 14). Era
essa mesma ideia que permeava a concepcdo de conhecimento difundida por James

Marsh: uma totalidade inter-relacionada e integrada. Entdo, “when Dewey became
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Henry Torrey’s student, he was primed to receive the Burlington Philosophy”

(MENAND, 2001: 252).
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Resumo: Este trabalho pretende inquirir a respeito de um modo historiogréafico especifico:
aquele que se pauta por consideragdes macrossociais e metahistéricas, cujo campo semantico
compreende pelo menos trés formagdes conceituais: filosofia da historia, histdria universal e
histéria mundial. A historiografia cientifica moderna, iniciada no século XIX, se constituiu,
entre outras coisas, como uma rendncia as filosofias da histéria, hegemdnicas no século XVIII.
Tratava-se entdo, para esta ciéncia da historia, de elaborar um conhecimento empirico, ndo
especulativo, baseado na critica documental, e que se ocupava da identidade cultural nacional,
com seus herdis, mitos e seu espirito nacional. Uma historiografia mais cosmopolita,
especulativa, ocupada com questdes supranacionais e com a relagdo entre as civilizagdes, foi
paulatinamente perdendo seu espaco de destaque diante do sucesso de sua contraparte
académica. N&o obstante, esta historiografia mais ampla continuou encontrando expoentes, seja
na filosofia da histdria de Hegel, na histéria universal de Burckhardt ou na histéria mundial de
Toynbee e Spengler. Tracar as caracteristicas principais desta historiografia, bem com as
implicagdes de cada uma de suas trés formacdes conceituais, é o que sera feito aqui.

Palavras-chave: filosofia da historia — historia universal — historia mundial

A ciéncia historica moderna

A historia, enquanto oficio praticado por historiadores dentro da academia, data
do século XIX. A constituicdo da histéria como uma disciplina académica se deu no
contexto da formacdo dos Estados-nacdo. Cumpria entdo a histéria produzir uma
narrativa que conferisse identidade ao povo, gque lhe legitimasse, bem como ao governo
que o guiava. A relacdo entre historia e Estado-nacdo se viu fortalecida inser¢do da
disciplina nas universidades e pelo patrocinio conferido pelo Estado, o que se deu em
diversos paises europeus (IGGERS, WANG, 2008).

Essa narrativa estava restrita entdo aos interesses nacionais, e se pautava por
uma perspectiva paroquialista. Para a criacéo e legitimacdo de uma identidade nacional
ndo interessava a disciplina histdrica os acontecimentos macrohistdricos; para a criacao

de uma identidade cultural francesa, por exemplo, ndo era necessario produzir uma
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historia da Europa, muito menos das relagcbes desta com outros continentes. Ademais,
como a historia se pautava pela critica documental e pela anélise empirica das fontes, o
que Ihe cumpria era fazer esta analise com as fontes que falavam do Estado-nagdo. Néo
havia um debate metodologico e um esfor¢o arquivistico para a producao, catalogacao e
divulgacdo de fontes que falassem das relacGes intercivilizacionais e de processos

macrohistoricos.

Questdes de carater macro-histérico eram levantadas ndo através da
investigacdo empirica da disciplina historica, mas sim através da especulacdo, oriunda
da filosofia. E a relacdo entre filosofia e historia sempre fora algo digno de debates e
discussdes. Enquanto que, no século XVIII essa relacdo fora muito aproveitada, gerando
diversas obras de filosofia da histdria, no século XIX a postura basica da histdria
académica, enquanto disciplina cientifica, foi a de repudio a filosofia. Para a producéo
de uma ciéncia histdrica era necessario distanciar-se da filosofia da historia. Assim, a
disciplina histérica focou em questbes nacionais, de carater paroquialista, legando a
filosofia a especulacédo e investigacdo de processos transnacionais e transcivilizacionais,

de carater cosmopolita.

Filosofia da historia, séculos XVI111 e X1X: Hegel

Atentar-se para o sentido de ‘historia’ quando se fala de ‘filosofia da historia’ é
importante para se precisar o campo de significacfes a que o termo pode remeter. O uso
irrefletido do mesmo pode levar a problemas de origem tedrica. Essa explicitacdo foi

bem empregada por William Walsh em seu Introducéo a filosofia da histéria.

Como preliminar, devemos mencionar o fato simples e familiar de que a
palavra “histdria” €, em si mesma, ambigua. Ela compreende (1) a totalidade
das a¢fes humanas do passado, e (2) a narrativa ou relato que delas fazemos,
agora. Essa ambiguidade é importante porque abre, logo de inicio, dois
campos possiveis a filosofia da histéria. Esse estudo se poderia ocupar, como
em sua forma tradicional, que descrevemos rapidamente acima, do curso real
dos acontecimentos histéricos. Poderia por outro lado, ocupar-se com 0s
processos de pensamento histdrico, 0 meio pelo qual se chega a histéria, no
segundo sentido. E claro que seu contetido sera muito diferente, dependendo
de qual desses caminhos é o escolhido. (1978, p.16)

Ha& dois grupos de questbes no interior da filosofia especulativa da histéria. O
primeiro inclui todos os problemas metafisicos tratados pela filosofia da historia
tradicional. “O ponto fundamental de que se ocuparam esses filosofos [dos séc. XVIII e

XIX] foi a descoberta do significado e propdsito de todo o processo historico”
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(WALSH, 1978, p.25) O segundo grupo € o da “teoria da interpretacdo e causacao
historicas”. Para os representantes da filosofia especulativa da historia, ndo bastava
conhecer a historia, mas era também de fundamental importancia entender como se
dava o desenvolvimento histérico, a transicdo das épocas, em suma, era preciso
encontrar, ou mesmo construir, teorias interpretativas do processo histérico. Tais teorias
permitiriam ndo s6 compreender a histéria no passado, mas fundamentalmente
prognosticar e, consequentemente, controlar o futuro. O exemplo elencado pelo autor é

o materialismo histérico da teoria marxista. No século XIX:

“A” filosofia da historia, como a chamavam, tinha como objeto a histéria no
sentido de res gestae, e ndo historia rerum gestarum; e a tarefa de seus
expoentes era produzir uma interpretacdo do curso real dos acontecimentos,
mostrando que era possivel encontrar nela uma forma especial de
inteligibilidade. (WALSH, 1978, p.114)

Isto pode ser percebido na Filosofia da histéria de Hegel. Para Hegel ha trés
tipos de abordagem da historia: 1) historia original: é a historia dos acontecimentos e
dos feitos, por exemplo, Herédoto e Tucidides, sdo cria¢bes individuais e, portanto,
limitadas. 2) historia refletida: esta € uma historia que ultrapassa o presente, ndo com
relacdo ao tempo, mas com relacdo ao espirito. Ela se apresenta de quatro tipos
distintos: a) historia geral — busca a visao total da historia de um povo, um pais ou do
mundo. Ela busca apresentar a totalidade da historia, e para isso deve prescindir de uma

visdo individual da historia, buscando somente as abstracdes; b) historia pragmatica —

tenciona ‘anular o passado e tornar o acontecimento presente’, ela busca fazer da
histéria um meio para o ensino moral e para as reflexdes morais. Mas cada época tem
sua peculiaridade e este ensino moral, na verdade, ndo ensinou nada. ¢) historia critica —
trata-se da histéria da histéria, um julgamento das narrativas histéricas e uma
investigacdo de sua verdade e credibilidade. Ela ndo se ocupa em escrever a historia,

mas sim em descobrir como ela deveria ser escrita. d) histdria conceitual — constitui

uma transicdo para a historia universal filosofica. A partir da reflexdo no particular
(histdria da arte, do direito, da religido) se chega ao universal, a historia alcanga a ideia.

Exemplo: a partir da historia da arte, se chega a ideia da arte (HEGEL, 2008).

Por fim, vem: 3) historia filosofica: a historia é feita aqui através da
especulacdo, nesse modo histdrico a histéria € o material, mas por ser filosofica, este
material é construido a priori. Ele é assim preparado para o pensamento. Esta historia

também pode ser denominada histéria universal filosofica: ela se ocupa com a razao,
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com o0 modo como a razdo, que € substancia, se efetiva na realidade. Da ideia ela se faz
realidade tanto no universo natural quanto no universo espiritual — o da historia
universal. Na historia universal lida-se com individuos, povos e com a totalidade, o0s
Estados (HEGEL, 2008).

E este Gltimo tipo de abordagem da historia que Hegel desenvolve. Sua
filosofia da histéria € uma construcdo especulativa do material da Histdria, uma

elaboracdo a priori a partir de fontes secundarias?.

Historia universal no século XVII1: compilagdo e contextualizacéo

A histdria universal era basicamente uma compilacdo dos relatos de viagens, de
portugueses e holandeses principalmente, nos séculos XVI e XVII. Ela foi
particularmente comum na Inglaterra, onde a histdria universal se referia ao conjunto de
histérias e narrativas acumuladas de todos os lugares possiveis. Tais histérias nao
passavam de uma narrativa colonial impressionista, sem muita reflexdo sobre a natureza
e o sentido da condicdo humana, algo que seréa feito pelos filésofos da histdria. A mais
importante obra deste estilo € a Universal History, publicada em 65 volumes entre 0s
anos de 1736-1747, por George Sale, George Psalmanzar, Archivald Bower, entre
outros. Outra obra exemplar € A New General Collection of Voyages and Travels,
publicada em 4 volumes por Thomas Astley, entre 1745-1747 (MANNING, 2003).

Na Alemanha um tipo diferente de histdria universal foi produzido, gerando
uma historiografia que se baseava, entre outras coisas, nos documentos reunidos na
historia universal inglesa, mas que buscava ir adiante mediante uma reflexdo sobre o
sentido filosofico da diversidade de culturas na terra, tratava-se da Universalhistorie
(historia universal) (O’BRIEN, 2006). A Escola de Gottingen reuniu 0s principais
autores: Johann Christoph Gatterer (1727-1799) and August Ludwig Schlézer (1735—
1809), cujas obras de destaque foram Esbogo da Histéria Universal em toda a sua
extensdo (Abril} der Universalhistorie in ihrem ganzen Umfange), e Apresentacdo de
sua Historia Universal (Vorstellung Seiner UniversalHistorie), respectivamente. Sobre

este Gltimo, e sua relagdo com a versdo inglesa da historia universal, Iggers e Wang

1 O conjunto de fontes de Hegel para falar da Africa, e demais regides fora da Europa, é 0 mesmo de
toda a filosofia da histéria: relatérios de missionarios e viajantes. Cf. HEGEL, 2008, p. 75, 84, 87.
Tratava-se de uma filosofia da historia de gabinete, assim como era o caso com a antropologia a
época. E essas fontes sdo sempre de observadores europeus (Cf. p. 130-131).
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alegam: “Schl6zer contrasta uma historia mundial que é um “agregado” de todas as
historias especiais — implicitamente uma critica a Historia Universal inglesa — com uma
que procura construir ‘um sistema no qual o mundo e a humanidade s3o uma unidade’

(2008, p.61, tradugdo minha)?.

Uma das maiores contribuicbes da escola de Gottingen foi questionar a
cronologia cristd — cuja influéncia na historiografia, apesar de reduzida, ainda era visivel
— e inserir a historia europeia no contexto da humanidade, na qual faziam parte as
historias de outras culturas, tais como o mundo mugulmano, 0 americano, o asiatico, 0
africano, etc. A consequéncia imediata disto foi a elaboracdo de uma historiografia
autenticamente cosmopolita, ndo eurocéntrica (FUCHS, STUCHTEY, 2002).

Johann Gottfried Herder (1744-1803) trilhou o mesmo caminho dos
historiadores de Gottingen, suas obras visavam criticar uma perspectiva historica que
situava a cultura europeia como a mais avancada, como a unica civilizacdo em meio a
um mar de povos selvagens e barbaros. Essa leitura mais eurocéntrica da historia
advinha das filosofias da histdria que interpretavam a diversidade de culturas humanas
sobre um unico e mesmo sentido, neste, a Europa estava na posi¢do mais avancada, e as
outras culturas vinham logo atrés, estando no estagio da barbarie ou, pior ainda, no da
selvageria. Em parte, este tipo de leitura advinha de uma interpretacdo rigida, isto é,
pouco critica, das fontes sobre as quais as filosofias da histdria setecentistas se
fundamentavam, a saber, a impressdo causada por culturas distintas nos viajantes
europeus ao redor do mundo que, inspirados por um etnocentrismo basico, tomavam
frequentemente o outro como inferior, atrasado, incivilizado. A posi¢do defendida por
Herder, portanto, implicava numa visdo mais ou menos igualitaria das culturas, ou seja,
sua filosofia da historia pautava-se sobre um conceito de humanidade compartilhado por
todas as nacdes, de modo que ndo havia espago para situar uma enquanto superior a
outra. Na historia humana, portanto, todas as culturas estavam no mesmo patamar
(FUCHS, STUCHTEHY, 2002).

2 “Schldzer contrasts a world history which is an ‘aggregate’ of all special histories — implicitly a

critique of the English Universal History — and one which seeks to construct a ‘system in which the

5 9

world and mankind are a unity’.
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Histéria universal no século XIX: Burckhardt e a universalidade da
experiencia humana

Em Burckhardt a histéria universal trata de fazer ver que todo acontecimento
histérico, embora mutavel, guarda um elemento da eternidade: um contetdo interior da
vida do espirito que troca de vestimenta na passagem do tempo, dando origem assim aos
acontecimentos histdricos e a prépria diversidade cultural. Essa vida espiritual é o que
vincula todos os seres humanos, a universalidade a partir da qual toda a diversidade
surge, sendo também o pardmetro a partir do qual toda a diversidade pode ser
compreendida, esclarecida. E através deste elemento que todas as historias podem ser
levadas em consideracao e refletidas por uma historia universal, e ndo a partir, como nas
filosofias da historia, de um fio condutor que vincule as partes a um sistema racional

através de um encadeamento ldgico: € o que Burckhardt critica nas filosofias da historia.

Os filésofos da Histéria consideram o passado como a antitese e 0 estagio
evolucionario anterior ao nosso; nos, porém, levamos em considera¢do 0s
elementos que se repetem, os elementos constantes, tipicos, considerados
sob o ponto de vista de sua analogia com a nossa natureza e de nossa
capacidade de compreendé-los. Ao passo que os filésofos da Histéria estdo
presos a especulacdo em torno as origens e devem, portanto, falar também
do futuro, nds podemos dispensar essa teoria das origens, desligando-nos
também, consequentemente, das teorias finais, da escatologia.
(BURCKHARDT, 1961, p. 12)

N&do estando preocupada com uma teoria das origens, tampouco com uma
escatologia, a historia universal de Burckhardt permite ao investigador transitar
livremente entre as épocas, as culturas; enfim, entre as varias vestimentas exteriores da
vida espiritual, que se manifestam historicamente. Sem se pautar por uma teoria das
origens, tampouco por uma teoria dos fins, qual a teoria que modela a historia
universal? Na declaracdo supra, Burckhardt ja oferece alguns indicios: o que interessa
ao investigador em histdria universal sdo os elementos tipicos, constantes, que possuem
uma analogia com a natureza da época em que se inscreve o0 proprio investigador. Estes
elementos constantes s&o os tragos que transcendem os aspectos da vestimenta exterior,
sendo referidos ao conteudo interior da vida espiritual, sdo aqueles elementos que fazem
com que 0s acontecimentos historicos participem da eternidade. A teoria que serve de
principio diretor da histéria universal pauta-se naquilo que vincula todos os
acontecimentos historicos, as culturas, as épocas, os individuos: o conceito de ser

humano. “Nosso ponto de partida é constituido pelo Unico elemento invariavel e que
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consideramos passivel de ser analisado: o ser humano, com seu sofrimento, suas

ambicdes e suas realizagdes, tal como ele €, sempre foi e serd.” (1961, p. 12)

E deste modo que a historia universal articula periodos histdricos
absolutamente distintos, como por exemplo: a Grécia arcaica (séc. VI a.C) ¢é articulada
com a cristandade medieval e o mundo islamico do século XVI para explicar a

autenticidade da cultura do Renascimento Italiano.

O exemplo supra de articulagdo de periodos historicos distintos para a
explicacdo da originalidade da cultura renascentista italiana foi retirado do livro de
Jacob Burckhardt A cultura do Renascimento na Italia. Mas o livro em que ele mais faz
historia universal é Reflexdes sobre a histdria — a traducgdo brasileira ndo faz jus ao
titulo original que explicita esta postura universal: Weltgeschichtlichen Betrachtungen,
isto é, Reflexbes sobre a histdria universal, portanto. Em cada capitulo, o que
Burckhardt faz é expor ideias historicas: sobre a grandeza historica, sobre o individuo e
a coletividade, sobre as crises histéricas, sobre a guerra, os lideres, a sorte e o infortinio
na Historia; e cada uma destas ideias historicas sao retiradas a partir de reflexdes que
tomam por base 0s mais variados e distintos periodos historicos, ndo se trata de uma
filosofia da histéria como uma continuidade unilinear, mas de consideracdes que
possuem a humanidade (mankind, Menschlichkeit) como elemento universal, e

unificador portanto, de todas as historias.

Historia mundial: histéria comparada das civilizacdes

A historia mundial se da no contexto das guerras mundiais, que acentuam a
crise do modelo historiogréafico do século XIX, de natureza nacionalista, e possibilitam

0 surgimento de alternativas a ele.

Era dificil acomodar a Primeira Guerra Mundial dentro de [...] uma visdo
liberal da historia. Liberdade de viver e morrer nas trincheiras nao era o que
os historiadores do século XIX esperavam como resultado das instituicdes
politicas liberais. Além do mais, 0s agonizantes anos de um beco sem saida
pareciam a muitos participantes resultado de circunstancias inteiramente
independente da intencdo ou vontade humana. Spengler e Toynbee foram
dois dos mais significativos historiadores que responderam a esta aparente
perda de controle [...]. Seus livros admiravelmente eruditos ganharam ampla
atencdo entre 1918, quando o primeiro volume do Der Untergang des
Abendlandes de Spengler foi publicado, e 1936-54, quando o livro de dez
volumes, A Study of History, de Toynbee surgiu em trés fasciculos
separados. Seus livros deram, a muitas pessoas atentas, um novo e sombrio
sentido a eventos tdo inesperados e dolorosos como a Primeira Guerra
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Mundial, o colapso da Alemanha em 1918, a chegada da Segunda Guerra
Mundial e o rompimento das Grandes Aliancas vitoriosas depois de ambas
as guerras (McNEILL, 1998, p.25, tradugdo minha)®.

Os eventos da primeira metade do século XX serviram para colocar em xeque a
historiografia nacionalista e a visdo liberal da historia, ambos frutos do otimismo
europeu do século XIX. Essa visdo critica do otimismo oitocentista - que foi colocada
em xeque por Spengler e Toynbee, entre outros, na primeira metade do século XX - se
fortalecerd e fundamentara o proprio criticismo do projeto ocidental e de seu
eurocentrismo como lentes de investigacdo da histéria. Na segunda metade do século
XX tal criticismo sera triplamente corporificado no pds-estruturalismo, pds-

colonialismo, e no pensamento p6s-moderno.

Spengler (1880-1936) escrevera O declinio do Ocidente (Der Untegang des
Abendlandes) no impeto da Primeira Guerra Mundial. Apesar de ndo ter nenhuma
afiliacdo institucional, possuia profundo conhecimento das civilizagdes greco-romanas e
de filosofia. Seu livro é uma obra erudita, abrangente e original de muitos temas em
historia mundial. Ele ndo produziu sua interpretacdo de fontes primarias, mas sim
através de compéndios enciclopédicos de autores alemées do final do século XIX, que
por sua vez, os fizeram retomando o ideal de Universal History, dos ingleses do século
XVIII. Sua tese da existéncia de uma civilizacdo arabe, distinta da crista, nos primeiros
quinze séculos d.C evidencia como ele foi capaz de elaborar novas estruturas
interpretativas através de materiais compilados por terceiros. Spengler criticava a
divisdo da histéria em Antiga, Medieval e Moderna, por impor uma progressao retilinea
e simplificada do passado. A nocdo tacita de progresso implicava um “sistema
ptolomaico” da histdria no qual todo o passado orbitava a Europa moderna. Com isso,
Spengler sublinhou seu desdém pelos historiadores profissionais que tratavam o passado
COMO UM Verme com Seus sucessivos segmentos, enquanto que ele via o passado como

um conjunto infindavel de transformacdes. Contra o sistema ptolomaico ele prop6s um

3 “World War I was hard to accommodate within [...] the liberal view of history. Freedom to live and
die in the trenches was not what nineteenth-century historians expected liberal political institutions to
result in. Moreover, the agonizing year of stalemate seemed to many participants to arise from
circumstances entirely independent of human will or attention. Spengler and Toynbee were the two
most significant historians who responded to this apparent loss of control [...]. Their impressively
learned books won wide attention between 1918, when the first volume of Spengler’s Der Untergang
des Abendlandes was published, and 1936-54, when Toynbee’s ten-volume A Study of History came
out in three separate installments. To many thoughtful persons, their books gave a new and somber
meaning to such unexpected and distressing events as World War I, Germany’s collapse in 1918, the
onset of World War II, and the breakup of the victorious Grand Alliances after both wars.”
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“sistema copernicano”, que ndo admitia posicdo privilegiada a nenhuma civilizacao.
Além disso, essa postura antecipa a critica do eurocentrismo levada a cabo na segunda
metade do século XX. Outra das originalidades da histéria mundial de Spengler é a
defesa de que o declinio do Ocidente ndo se devia as politicas dos governantes, mas sim
ao amadurecimento e morte natural da cultura (POMPER, 1998; MANNING, 2003).

Em contraste com Spengler, e seu sentido fatalista da historia, Herbert G.
Wells (1866-1946) surgiu com uma visao voluntarista que oferecia uma esperanca de
um mundo melhor. Wells comecou a estudar histéria em 1911, mas redobrou e
redirecionou seus estudos por causa da Guerra. Ele procurou integrar 0s
desenvolvimentos das ciéncias fisicas e bioldgicas com os da arqueologia, da linguistica
e da histdria antiga e moderna. Seu livio O Contorno da Histéria (The Outline of
History)comeca assim: “O mundo no qual vivemos € um globo rodopiante. Embora
possa nos parecer vasto, € uma mera particula de matéria na vastiddo maior do espaco.”
(WELLS, 1921, p.1, traducdo minha)*.

Wells focaliza os acontecimentos politicos e militares, seguindo a abordagem
de seus professores, ele analisou a ascensdo e queda dos estados mais do que de
civilizacbes inteiras. A riqueza de seu trabalho esta em sua originalidade e
acessibilidade através de mapas, diagramas e ilustracbes. Os diagramas explicam
desenvolvimentos contemporaneos em diversas regides mundiais, e setas indicam suas

conexdes no tempo e espago.

Apesar da riqueza da obra, a mesma possui um grave problema: esta carregada
de preconceitos de sua época, por exemplo, ele ndo inclui qualquer referéncia especifica
aos povos da Africa subsaariana: seja quando discute as migracdes, as viagens de
descoberta, 0 comércio de escravos ou a colonizagdo europeia. O que agrava a situacédo
é que esta exclusao se deveu a uma escolha deliberada e ndo a um descuido, Wells teve
como maior consultor Sir H. H. Johnston, que passou anos na Africa como oficial do
Império Inglés e escreveu uma série de livros sobre a Africa e os africanos — por
exemplo: A descoberta e colonizacdo da Africa pelas racas alienigenas (1900) e O
negro no Novo Mundo (1910). Wells produziu uma abordagem visionaria do futuro, ele
acreditava que a solugdo para os problemas que ocasionaram a Primeira Guerra Mundial

estava no estabelecimento formal de uma ordem global. Seguindo esta logica €

4 “The earth on which we live is a spinning globe. Vast though it seems to us, it is a mere speck of
matter in the greater vastness of space.”
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significativo, no capitulo final de sua obra, de 1920, a presenca de um mapa do mundo
com o titulo, bastante sugestivo, de “Estados Unidos do Mundo™. Estes dados sugerem
que Wells sustenta posturas que estdo sendo criticadas por Spengler na mesma época,
tais como o otimismo do progresso e o ocidentalismo, sé que reposicionado nos EUA
(MANNING, 2003).

Os primeiros 3 volumes de Toynbee sairam em 1933, outros 3 em 1939, mais 4
em 1948 e suplementos em 1961°. O titulo da obra era igualmente simples e abrangente:
Um Estudo da Historia (A Study of History). Toynbee apresentou as sociedades como o
campo Ultimo dos estudos historicos. Como Spengler, ele rejeitou os limites nacionais
por serem relativamente rigidos, limites que orientaram a historiografia académica no
século XIX. Sua analise centra-se na explicagdo do nascimento, ascensdo e queda das
civilizagBes, que sdo tratadas como organismos. Ele concluiu que os padrdes de colapso
sdo similares entre todas as civilizacGes, mas a ascensao € unica em cada uma, a
ascensdo significaria uma resposta bem-sucedida aos desafios que ela enfrenta. Toynbee
se inspirou em Spengler de muitas formas, mas sua historia era bem diferente: enquanto
que Spengler rejeitou uma analise positivista, Toynbee se esfor¢cou por fazer uma
sociologia da histéria mundial. Ele focou na forma politica das sociedades enquanto seu
predecessor focou as realizagBes culturais. Sua sociologia da histéria mundial seria nos
moldes da fisica social de Comte: o objetivo era compreender as relagcdes entre 0s
atomos sociais, isto é, as civilizacbes. Ele considerou as interacdes entre civilizacdes,
nos volumes 8 e 9, mas o fez de um modo muito elementar, pois buscou perceber
apenas o impacto de uma civilizagdo mais forte numa mais fraca: sobretudo o impacto
do Ocidente nas outras civilizagBes, deixando assim de teorizar sobre padrdes mais
complexos de interacdo. Entretanto, ele introduziu o conceito de oikumene — ecimeno —
significando uma extensa regido de contato ligando vérias civilizacbes (MANNING,
2003; MAZLISH, 1998).

5 A historia mundial de Toynbee foi construida de forma teméatica e ndo cronoldgica, como se vé nos
titulos dos volumes, no original em inglés: Vol. 1 — Genesis of Civilizations; Vol. 2 — The Range of
challenge-and-response; Vol. 3 — The Growth of Civilizations; Vol. 4 — The Breakdowns of
Civilizations; Vol. 5 — The Disintegrations of Civilizations; Vol. 6 — Cont. of the Disintegrations of
Civilizations; Vol. 7 — Universal States and Universal Churches; Vol. 8 — Heroic Ages. Contacts
between Civilizations in Space (Encounters between Contemporaries); Vol. 9 — Contacts between
Civilizations in Time (Renaissances). The Prospects of Western Civilization; Vol. 10 — The
Inspirations of Historians; Vol. 11 — Historical Atlas and Gazetteer; Vol. 12 — Reconsiderations.
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Um dltimo aspecto digno de nota foi o que Toynbee caracterizou por
‘contemporaneidade filosofica das civilizagdes’. Uma ideia relativista, portanto. Algo

sobre o qual ele passa a refletir sobretudo ap6s a Segunda Guerra Mundial.

Todos estes trés autores podem ser considerados historiadores “de gabinete”,
que produziam uma historiografia diletante, fortemente focada em fontes secundarias e
sem todo o rigor da critica documental fornecida pela disciplina histérica, garantida
também pela comunidade académica (COSTELLO, 1994).

[A] histéria mundial, como tal, foi considerada um pouco suspeita e
certamente ndo profissional. Arnold Toynbee, em particular, no inicio foi
altamente importante para 0 aumento do interesse sobre o tépico por uma
grande audiéncia. [...] Embora sua fama académica tenha rapidamente
desaparecido quando muitas inconsisténcias, erros factuais, e sua Vvisdo
mistica sobre a histéria mundial foram atacadas por uma hoste de
historiadores, soci6logos e cientistas politicos de renome. Este criticismo
severo lancou uma longa sombra sobre a histéria mundial como campo
inapto para académicos: amador, tolo mesmo (JALAGIN, 2011, p. 3,
traducdo minha)®.

Embora ndo se deva desconsiderar suas obras pelos erros factuais & preciso
pontuar esta caracteristica da histéria mundial na primeira metade do século XX:
tratava-se de uma historiografia ndo académica, com alto grau de especulagéo e baixa
taxa de pesquisa empirica, permanecendo fruto de historiadores de gabinete, diletantes,

embora com um publico leitor crescente.

Historiografia cosmopolita versus historiografia paroquialista

Em sintese: ha uma aproximacdo tedrica entre os conceitos de filosofia da
historia, histdria universal e histéria mundial: o cosmopolitismo. Todos eles divergem
daquilo que se configurou como a historiografia académica oficial: de carater
paroquialista, centrada no Estado-nagdo. A histéria mundial parece ter atualizado os
conceitos anteriores, isto €, trazido suas interpretacdes e posturas para discutir a
problemaética das relagdes internacionais e transculturais no contexto da primeira metade

do século XX.

“world history as such was considered somewhat suspect and certainly unprofessional. Arnold
Toynbee in particular, at first was highly instrumental in raising interest in the topic in a large
audience. [...] Yet, his fame in academe quickly vanished when the many inconsistencies, factual
errors and his rather mystic views on world history were attacked by a host of historians, sociologists
and political scientists of repute. This severe criticism cast a long shadow over world history as a field
not fit for scholars: unprofessional, even foolish.”
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Todavia, ela permanece distante do ambiente académico, sendo por isso
mesmo pouco Valorizada enquanto conhecimento historico legitimo. Ela mantém o
status de uma filosofia da historia, mas ndo com a valorizagdo que acompanhava esse
termo no século XVIII, o que ocorre é que a histéria mundial foi taxada justamente de
algo atrasado, ultrapassado, querendo reproduzir, no século XX, padrées de
investigacdo historica do século XVIII. Ndo obstante, na década de 1960 a histdria
mundial passaria por transformagdes que a introduziriam no contexto académico,
recebendo assim maior atencdo dos historiadores profissionais, trazendo o
cosmopolitismo de volta ao campo de questdes que interessam na investigacao historica
académica (POMPER, 1998).
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Resumo: O presente artigo busca discutir o campo tedrico da histéria a partir de uma
abordagem teorico-metodoldgica nos principais conceitos do historiador ReinhartKoselleck.
Essa abordagem, denominada como histdria dos conceitos tem na academia alemd@ um forte
referencial e nos trabalhos do historiador ReinhartKoselleck uma intensa anélise e dedicacéo,
reconhecido como um dos principais expoentes dos estudos contemporaneos de histéria dos
conceitos. Outro ponto fundamental é relacionado as convergéncias entre historia dos conceitos
e 0 tempo. A ideia de tempo em Koselleck se divide basicamente em tempo e temporalidade, o
gue possibilita um amplo campo de estudo e debate sobre a forma cujo quais os historiadores
lidam com os conceitos de tempo e histdria.

Palavras-chave: Conceitos — Historia — Temporalidade

Introducéo

O nome de Reinhart Koselleck para as Ciéncias Humanas tem se firmado como
uma ferramenta importante para o pensamento histérico atual. Suas contribuicbes de
ordem tedrico-metodoldgica para a disciplina da Histdria em particular, tem se revelado
extremamente relevantes e promissoras. Koselleck nasceu em Gorlitz em 1923, e
doutorou-se em 1954,’foi decente nas universidades de Bielefeld, Bochum e
Heidelberg, falecendo em 2006 aos 82 anos de idade. Koselleck foi co-autor da obra:

Conceitos basicos de historia. Um dicionario sobre os principios da linguagem politico-

7 A tese como nome original de: KritikundKrise, foi publicada no Brasil pela editora Contraponto em
parceria com a Eduerj com o titulo: Critica e Crise: contribuicdo a patogénese do mundo burgués.
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social na Alemanha, que teve nove volumes sendo sistematicamente publicados entre os
anos de 1972 e 1997.

As probleméticas propostas tanto na tese de doutoramento quando nos
dicionarios, apontavam a atencdo do autor com a condi¢cdo semantica dos conceitos
fundamentais que cercavam a producdo histérica a época. Se por um lado existia a
critica dos Analles em relacdo as historia das ideias, as contribui¢des de Koselleck, no
campo dos conceitos e da temporalidade apontavam um novo olhar para o
desenvolvimento e escrita da historia. Pensar a importancia dos conceitos para a
historiografia partiu de dois pontos fundamentais: crise e continuidade que ao longo do
percurso historiografico feito pelo referido teorico, que teve no estudo da linguagem a
possibilidade de uma analise profunda das mudancas ocorridas com o advento da

modernidade na Europa.

Nosso esforco € apresentar as contribuicdes de Koselleck para a historiografia
atual, tendo na histéria dos conceitos e nos debates sobre temporalidade/tempo
historico, mecanismos possiveis para a problematizacdo tedrica do saber historiogréfico.

Historia dos conceitos e temporalidade: algumas consideragtes

A histéria dos conceitos (Bregriffsgeschichte), trabalhada com muito félego
por Koselleck, Otto Brunner e Werner Conze, no dicionario citado acima, tinha como
principal funcdo apresentar uma alternativa para a historiografia em face da
predominancia da Historia das ideias. Koselleck entendia a histéria dos conceitos como
uma ferramenta de apoio para a historia social, o autor afirma tal condi¢cdo como

fundamental para a formagéo de conceitos-chaves nas diversas sociedades:

Sem conceitos comuns ndo pode haver uma sociedade e, sobretudo, ndo
pode haver unidade de agdo politica. Por outro lado, os conceitos
fundamentam-se em sistemas politico-sociais que sdo, de longe, mais
complexos do que faz supor sua compreensdo como comunidades
linguisticas organizadas sob determinados”conceitos-chaves”
(KOSELLECK, 2006, p. 98).

A tese central da formulagdo da historia dos conceitos é propor uma leitura
critica das modificagdes no sentido e utilizacdo de um determinado conceito bem como
seu significado ao longo de um determinado tempo historico, de média ou longa
duracdo, para além de 1850, data entendida por Koselleck como estopim da

modernidade na Europa. O préprio Koselleck destaca a importancia do conceito da
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“Historia” ter conquistado destaque nas ciéncias humanas ao final do século XVIII
(KOSSELLECK, 2013, p. 37-38). Desse debate podemos levantar dois pontos
centrais:Historie e Geschichte, em ambos os casos os significados foram forjados entre
a cultura europeia antiga e a conceituacdo pos Revolucdo Francesa, dando a Histéria um
caréater linguistico mais politico e social. Kosseleckapresenta a importancia do progresso

para a consolidacdo do ele chama de “Nova Historia”:

Uma das caracteristicas estruturais dessa nova Historia é que ela reduziu a
um mesmo conceito a contemporaneidade de coisas ndo contemporaneas, ou
a ndo contemporaneidade de coisas contemporaneas — aproximando-se
também aqui ao progresso. Isso é valido ndo s6 no sentido evidente de que
toda e qualquer narrativa traz o passado para o presente, eliminando, dessa
forma, as diferencas temporais que tematiza. Muito, além disso, a realidade
da Historia moderna se compfe de uma multiplicidade de transcursos que,
pelo calendéario, sdo contemporaneos, mas que pela origem, pelo objeto e
pelas fases de desenvolvimento ndo sdo contemporaneas. Disso decorrem
tensbes, perspectivas de retardamento e de aceleracdo, distor¢bes e
uniformizacBes, que fazem parte da teméatica de nossa Historia mundial
[Weltgeschichte]. (KOSELLECK, 2013, p.39).

No pensamento koselleckiano as relacfes entre histdria dos conceitos e historia
social se constituem nas experiéncias sociais ao longo do tempo. Dessa forma, 0 uso
tedrico-metodoldgico da Histdria dos Conceitos, estd intimamente ligado ao campo
linguistico, visto como principal ferramenta que viabiliza as relagdes de sincronia e
diacronia de conceitos. O autor afirma que antes de qualquer funcdo ou uso pratico, a

historia dos conceitos tem por funcdo uma critica detalhada sobre as fontes:

Portanto, a histéria dos conceitos é, em primeiro lugar, um método
especializado da critica de fontes que atenta para o emprego de termos
relevantes do ponto de vista social e politico. E evidente que uma analise
historica dos respectivos conceitos deve remeter ndo sé a histdria da lingua,
mas também a dados da histéria social, pois toda seméntica se relaciona a
contetdos que ultrapassam a dimensdo linguistica (KOSELLECK, 2006, p.
103).

Koselleck pondera sobre os riscos do uso pratico de uma metodologia baseada
na histdria dos conceitos, segundo o autor, um conceito fora de contexto pode ndo sé
produzir significados diferentes, bem como fugir do tema/recorte proposto para a
producéo historiografica. O autor destaca o fato do conceito de histdria (Geschichte), se
articular a varios sentidos entre si. Dessa forma a hermenéutica se mostra como uma
ferramenta fundamental para todo historiador que venha trabalhar com as

problematizacGes e propostas tedricas de Koselleck.
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As discussOes acerca da temporalidade trazidas pelo tedrico relacionam-se a
necessidade de analisar o tempo como categoria fundamental para o estudo da Historia,
uma vez que a mesma estd vinculada ao tempo e ainda a impossibilidade de abordar
uma tematica sem associa-la a um periodo historico (KOSELLECK, 2014, p. 230). Para
isso, 0 autor em destaque propde uma relacdo entre as categorias passado, futuro e
presente. O que determina o horizonte de expectativas e espago de experiéncia, uma
relacdo constante entre o futuro e o passado. Ressaltamos que a expectativa deve ser
vista como o futuro presentificado, as possibilidades de ocorréncias a partir de
prognosticos, onde se projeta uma realidade relativa, incalculavel, portanto, aberto a
possibilidades por ndo ter uma precisdo de ocorréncias. Por outro lado, a espaco de
experiéncia na perpectivakoselleckiana concerne ao passado atual, a experiéncia

humana vivenciada em um determinado periodo.

Ao referir-se aos estratos do tempo, Koselleck acentua a diferenca entre o
tempo historico e o tempo natural, embora influenciados entre eles podem ser distintos
uma vez que os estratos de tempo relacionam-se aos diversos planos de duragdes
distintas. Interessa compreender que, embora o tempo seja contado de forma

cronoldgica, diversas culturas vivenciam a contagem de forma diferenciada.

No que concerne a capacidade de compreender a relagdo intrinseca entre
espaco de experiéncia e horizonte de expectativa o autor contribui com a possibilidade
de entendermos os acontecimentos a partir de suas recorréncias, 0 traco comum que
permite a compreensdo dos eventos por meio da constancia, da durabilidade. Isso
permite que a narrativa historica seja construida pelo historiador, pela mediagdo entre as
categorias, por meio das constancias dos eventos, embora cada fato histérico carregue

em si elementos especificos.

Ressalta-se ainda os diversos ritmos que envolvem os acontecimentos, alguns
que se inserem na curta, média ou longa duracdo. A longa duracdo foi abordada por
Braudel (1990) ao discorrer sobre o Mediterraneo, no entanto, sua preocupacao esta em
apontar como 0 Mediterraneo se transformou ao longo dos tempos, uma preocupagdo
que se relaciona ao espaco geografico, fruto das discussdes historiograficas em que o
autor esta inserido. Por outro lado, Koselleck prop&e uma historicidade que envolva o
homem, elencando que as velocidades que possuem ritmos diferentes e como esses

ritmos corroboram para a mudanca dos periodos, das transformaces sociais.
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Consideracdes finais

As andlises propostas por Reinhart Koselleck vdo ao encontro da relagdo entre
a Historia e o tempo, o tempo historico visto como categoria fundamental para
construcdo da narrativa, categoria que requer uma atencao especial do historiador uma
vez que o mesmo lida com diversas temporalidades. Essa discussdo surge a partir da
constatacdo de uma caréncia discursiva sobre o tempo historico. Para isso, a
contribuicdo semantica consiste em mostrar que 0 tempo estd na narrativa como
condutor ao afirmar que toda historia se realiza no tempo. Diante dessa discussao, o
autor colabora com a discussdo de que existem diversas temporalidades e que as
mesmas devem ser consideradas na construcdo narrativa, é impossivel tratar de termos
utilizados na Antiguidade, por exemplo, sem considerar as diversas acepgdes que 0S
mesmos sofreram ao longo dos tempos.Aqui 0 autor se aproxima da perspectiva

estruturalista, do cuidado semantico que deve ser considerado na escrita historica.

No que concerne a possibilidade de elaboracdo de um progndstico, de um
horizonte de expectativa futura, a visdo do autor é que o mesmo s é possivel a partir
das recorréncias dos eventos, do nivel de constancia que possibilita ao historiador
constatar como o fato histérico, embora seja irrepetivel, possa ser analisado em
consonancia com outros fatores que o envolve. Para isso, 0 espago de experiéncia torna-
se 0 local de vivéncias humanas, de subjetividades. Desse modo, a preocupagdo do
tedrico relaciona-se com uma antropologizacdo do tempo historico por sua relacdo com
as experiéncias humanas. Somente o homem é capaz de modificar e conduzir sua
trajetoria, sua historia enquanto vivéncia, aprendemos com o tempo pela acumulacéo de
experiéncias. Assim, o tempo histdrico é suscetivel a mudancas ao longo da prépria

historicidade.

O historiador é construtor de um discurso - ndo somente do passado -, mas
permeado por elementos que permitem compreender o presente, para isso a importancia
do cuidado com as fontes e com os conceitos utilizados. O passado ndo € o Unico objeto
de analise da pesquisa historica, mas também o presente ressignificado pelas
experiéncias passadas e ainda o futuro projetado tendo em vista a relagdo intrinseca

entre as dimens@es temporais.
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SIMPOSIO TEMATICO 26

HISTORIAS DA AFRICA E DA DIASPORA
AFRICANA

Coordenadores:
Dr. Allysson Fernandes Garcia (UEG/Morrinhos / CEPAE/UFG)
Me. Janira Sodré Miranda (IFG / PUC-GO)

Este simposio tematico pretende congregar pesquisas relacionadas a histdria da Africa,
da diaspora africana e dos estudos afrodescendentes. O cardter da proposta é
interdisciplinar, buscando o transito dos membros do ST entre as diversas disciplinas,
oportunizando uma abordagem ampla sobre os temas tratados, extrapolando as
fronteiras disciplinares da Historia. Considerando que os multiplos olhares possibilitam
0 enriquecimento da producdo de conhecimento, espera-se que o ST seja um espacgo de
reflexdo e debate sobre pesquisa e ensino, evidenciando os passos dados e os desafios a
serem enfrentados para a efetivacdo da proposta estabelecida em 2003 com a
promulgacdo da lei 10.639. PropGe-se a receber trabalhos que abordem as diversas
dimensdes da vida social, cultural, politica e econémica. Acolhe ainda propostas que
tratem de estudos da vida cotidiana, estudos feministas e de género, estudos pos-
coloniais, subalternos e decoloniais, estudos culturais, estudos sobre 0s movimentos
sociais ou artisticos, reflexdes sobre relagdes de trabalho, racismo estrutural, acesso e
permanéncia no ensino superior. A pluralidade de abordagens e perspectivas tedricas é
bem vinda, desde que relacionados ao tema central do simpdsio.

Palavras-Chave: Africa — Diaspora — Afrodescendentes — Lei 10.639 — Pesquisa e
ensino
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TEORIAS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS E AS ACOES
POLITICAS DO GRUPO: MULHERES NEGRAS DANDARA
NO CERRADO EM GOIANIA (2002-2012)

Maria Elisa de Magalh&es Santos

Graduanda do 4° ano da Licenciatura em Histéria
(UEG/Goias)

Bolsista do Subprojeto de Histdria
PIBID/CAPES/UEG/Goias
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Licenciatura em Historia, UEG/Goiéas

Mestre em Histéria (UEG/2008)

Resumo: Nesta pesquisa, analisamos as a¢des do Movimento de Mulheres Negras em Goiania,
entre o periodo de 2002/2012, a partir do estudo de caso do Grupo de Mulheres Negras Dandara
no Cerrado. Em ac&o desde 2002, esse grupo tem por objetivo “construir uma sociedade justa e
solidaria, por meio de agBes educativas em género raga/etnia, geragcdo de trabalho e renda,
direitos humanos, moradia e satde” (DANDARA, 2002). Nosso referencial tedrico ampara-se
na construgdo histérica dos Movimentos Sociais (GOHN, 1997). Na pesquisa ainda em
andamento, problematizaremos as pautas elaboradas pelas militantes negras nas lutas politicas,
gue em sua origem provocaram a ruptura com o Movimento Negro e Movimento Feminista. Tal
rompimento foi motivado pela falta de temas que articulasse as questes de raga, classe e
género. Um novo olhar feminista e antirracista nasce representando na sociedade a identidade da
mulher negra (SUELI CARNEIRO, s.d. p. 02).

Palavras-Chaves: Movimento de Mulheres Negras — Ac¢Ges Politicas — Género — Racismo

Introducéo

Este trabalho, fruto da minha pesquisa de monografia, ainda em andamento,
tem por proposito mostrar as a¢fes (pautas mobilizatorias) desenvolvidas dentro do
Movimento de Mulheres Negras em Goiania, entre o periodo de 2002/2012, a partir do

estudo de caso do Grupo de Mulheres Negras Dandara no Cerrado.
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Fundada em 02 de marco de 2002, e registrada em 07 de maio de 2002
(Estatuto Social Dandara no Cerrado, 2010 p. 1), o Grupo de Mulheres Negras Dandara
no Cerrado, “é uma organizacao da sociedade civil, feminista, sem fins lucrativos”. Em
seu historico, elaborado no ano de 2014, é descrito que o grupo tem por funcéo,
contribuir com o processo de formacdo, capacitacdo e divulgacdo de conhecimento
sobre a populacdo negra, especialmente as mulheres negras e seus familiares”. Pois, 0
publico alvo da Dandara no Cerrado tem por perspectiva as “mulheres, mulheres negras,

quilombolas, bem como a sociedade em geral” (Histérico Dandara no Cerrado, 2014).

O motivo pelo qual fizemos nosso recorte temporal entre os periodos de 2002 a
2012, recorre as condi¢cdes do proprio Grupo Dandara no Cerrado, sendo em 2002 sua
institucionalizacdo como Organizacdo Nao Governamental (ONG) no meio publico. Por
isso, iremos perpassar este dez anos, através das atividades realizadas pela propria

organizacao.

Toda nossa pesquisa tem um foco principal que se passa pelas especificidades
do Grupo Dandara, € a partir desse nosso objeto de pesquisa que elaboramos nossos
objetivos e problematica. Ao longo do desenvolvimento do trabalho vamos mostrar
como sdo feitas as mobilizacdes, seja, atos publicos, oficinas, palestras, contra o
racismo, relacdes de géneros, entre outras, desenvolvidas pelo Movimento de Mulheres
Negras na regido metropolitana de Goiéania, bem como analisar o trajeto de lutas e
conquistas da Dandara no Cerrado nos dez anos, ap6s seu registro de
institucionalizacdo, dada em 2002. Além de contextualizar a importancia qualitativa das

acOes organizadas pela Dandara no Cerrado na vida pratica de mulheres negras goianas.

Neste contexto, problematizaremos as construcdes das pautas elaboradas pelas
militantes negras nas lutas politicas, que, em 1980 provocaram a ruptura com 0
Movimento Negro e Movimento Feminista. Tal rompimento foi motivado pela falta de
temas que articulassem as questbes de raca, classe e género. Tendo a partir dessa
década, um novo olhar feminista e antirracista representando na sociedade a identidade
da mulher negra (SUELI CARNEIRO, s.d. p. 02).

A construcdo tedrico-metodoldgica da nossa pesquisa ampara-se no obra
Teoria dos Movimentos Sociais: paradigmas classicos e contemporaneos de Maria da
Gloria Gohn (1997) como meio de entender a formagéo historica dos Movimentos

Sociais, mostrando subsidios para pensar uma nova categoria analitica apds 1980 sobre
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as tidas pela sociedade “minorias”, por exemplo, indios, mulheres, gays, negros, entre

outros, que concentra no que a autora denomina de Novos Movimentos Sociais.

Para desenvolver sobre pensamento feminino negro buscamos respaldos em
Lélia Gonzalez, uma intelectual negra brasileira da década de 1980, que escreve
partindo de sua prdpria filosofia de vida, centralizando seu pensamento na aceitacdo da
identidade negra, na didspora africana e construindo um conceito que recola nossas
ideias em relacdo aos descendentes negros nas Ameéricas, o termo “amefricano”. Lélia
Gonzalez (1988), elabora este termo, “amefricano”, como uma designacdo na forma de
agregar os negros e seus descendentes. Ela explica, que esta expressdo abarca posturas
“politicas e culturais, que, de fato, sdo bastantes democréaticas”. Isto porque, esta
categoria ultrapassa barreiras de cunho territorial, linguisticos e ideoldgicos, levando
para toda a América, de modo geral (Sul, Central, Norte e Insular), novas perspectivas
de entendimento sobre sua propria funcdo, em que, nela, é incorporada uma dinamica
historico-cultural tanto na “adaptacgdo, resisténcia, reinterpretacdo e criacdo de novas
formas”, podendo “nos encaminhar no sentido da construgdo de toda uma identidade
étnica” (p.76).

Um outro recurso tedrico se enquadra no autor Jorn Risen (2007), trazendo
uma discussdo acerca do que ele denomina por caréncia de orientagdo. Segundo o autor,
entende-se por caréncia de orientacdo o momento que um individuo ndo consegue
refletir em seu proprio tempo/espaco, no sentido de se orientar historicamente para
formar uma consciéncia do presente em detrimento do passado. Levando em
consideracdo as mulheres negras, reprimidas nas relagcdes raciais de género, quando
participante tanto no Movimento Feminista quanto do Negro, se sentiram em um
contexto de frustracdo, pois ndo conseguiam se encaixar nas demandas que estavam
sendo buscadas, pois, seus objetivos de lutas, eram primeiramente a aceitacdo da
sociedade para com sua identidade negra. Neste sentido, como orientacdo para sua vida
pratica veio a ruptura com os dois movimentos, para a formacdo do Movimento de
Mulheres Negras, com sentido, segundo Riisen (2007), de orientagdo na vida prética, e a

partir dela poder viver intencionalmente na sociedade.

Utilizaremos também ao longo do trabalho, fontes como o Estatuto Social da
Dandara do Cerrado; Lei 17. 127/2010 que declara a utilidade publica da organizacao;
Historicos referente aos anos de 2013 e 2014. Além desses, temos documentos

decorrentes a entrevistas com as mulheres do Grupo Dandara, principalmente por Marta
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Ceséria, através dos parametros metodologicos da histdria oral, tendo teoricamente a
obra Historia Oral: como fazer, como pensar de José Carlos Sebe B. Meihy e Fabiola
Holenda (2013).

Para finalizar esta parte, € importante estabelecer aqui, a minha caracteristica
social na sociedade. Sendo uma mulher branca, muitos podem questionar, por qual
motivo escrevo e analiso o Movimento de Mulheres Negras e a mulher negra na
sociedade. Justamente, escrevo sobre as mulheres negras, porque eu consigo refletir
historicamente e ver no tempo presente as contradi¢cdes em niveis sociais entre mulher
negra e mulher branca. Vejo o quanto € dificil a mulher negra se acender socialmente,
principalmente quando olhado para 0s aspectos raciais, observamos uma grande lacuna
ainda em aberto que é preciso ser preenchida, e esta lacuna é resultado de um tempo
histérico onde pessoas acreditavam serem superiores as outras, denotando um sentido

de mais civilizadas, mas o que fica € a pergunta, o que € ser civilizado?

Sendo assim, este pensamento hierarquico € preciso ser revertido, ndo que eu
queira colocar o negro, a mulher negra como um objeto, ao contrario quero reeducar

meu olhar para com o outro, reestabelecer uma posicéo de equidade entre as pessoas.

Desenvolvimento

A trajetdria politica do Movimento de Mulheres Negras, ao longo das décadas
de 70 e 80 passou por um periodo de mudancas ao pensar a perspectiva racial de género.
Segundo Santos (2009), este termo estabelece de uma forma Unica, duas opressdes que a
mulher negra vivéncia no seu dia-a-dia. O aspecto racial pelo fato da cor negra, e na

perspectiva de género pela subvalorizacdo da mulher.

Partindo dessa ideia, quando na deécada de 1970, ressurge o Movimento
Feminista e o Negro, na luta por uma redemocratizacdo, extincdo das desigualdades e
em busca da cidadania, em plena ditadura militar, nasce por parte de algumas militantes
negras de ambos 0s movimentos, uma revolta, pois, as mesmas foram consideradas
como sujeitos ocultos tanto pela ideia das relagbes raciais quanto por género
(RODRIGUES& PRADO 2010, p. 449). Segundo Bairros; Carneiro; Ribeiro, estes
movimentos (Movimento Feminista e Movimento Negro) partilham de uma ideia de

igualdade. Pelo lado das mulheres brancas a questdo racial ndo € fundamental e por
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parte dos negros as diferencas entre homens e mulheres sdo desconsideradas (apud,
RODRIGUES; PRADO 2010 p. 449).

Neste caso, sob a dificuldade das mulheres negras se verem dentro de ambos os
movimentos, vem a tona a questdo que € colocada por Lélia Gonzalez, o problema da
cooptacdo, da dificuldade da mulher negra se agregar nos movimentos. Lélia Gonzalez
em entrevista para o Jornal MNU (Jornal Nacional do Movimento Negro Unificado,
1991), quando perguntada sobre sua trajetoria no movimento feminista, elucida bem,
dando exemplos pessoais sobre a relacdo de como a imagem da mulher negra é vista

pelas mulheres brancas, e a dificuldade delas serem aceitas no movimento feminista,

No meio do movimento das mulheres brancas, eu sou a criadora de caso,
porque elas ndo conseguiram me cooptar. No interior do movimento havia
um discurso estabelecido com relacdo &s mulheres negras, um estere6tipo.
As mulheres negras sdo agressivas, sdo criadoras de caso, ndo da para a
gente dialogar com elas, etc. E eu me enquadrei legal nessa perspectiva ai,
porque para elas a mulher negra tinha que ser, antes de tudo, uma feminista
de quatro costado, preocupada com as questdes que elas estavam colocando
(GONZALEZ, Jornal MNU, 1991 p. 9-10).

E neste ponto, que as mulheres negras se sentiam oprimidas, pois, elas
pensavam que se ambas as formas de opressdo andassem juntas, interseccionadas,
produziriam demandas especificas, e com isso estabeleciam resultados positivos.
Enquanto essas ndo teriam tanto impactos quando produzidas pela atuacdo “somente”
do racismo ou “somente” do género (SANTOS, 2009 p. 282).

Em recente entrevista com uma das componentes do Grupo Dandara, Marta
Ceséria, ela nos conta que aqui em Goiania, nesse processo de ruptura, ndo houve uma
desligamento total com o Movimento Negro, ainda possuem uma ligacédo, articulacédo
tematica, mas o que percebe é uma fala muito masculina. Um exemplo, é quando nos
organizamos nossa primeira ONG, a Malunga, os homens negros do Movimento Negro,
diziam para mim, “num sei porque agora essas mulheres querem organizar”, “ahh
Marta, pra vocé agora tudo é essas mulheres negras”. “As coisas sd0 assim, as pessoas
sentem ciumes, os homens tem ciimes das mulheres, mas na verdade eles néo
conseguem organizar 0 movimento e fazer que o movimento caminha, porque eles
ficam nesta disputa de poder e a gente ndo pode disputar poder”. Em relagdo ao
Movimento Feminista, Marta Cesaria fala que “muitas das vezes vocé é engolida pelo
Movimento Feminista, que de banca né, quer que vocé fique debaixo da asa delas”
(Entrevista com Marta Cesaria, 12/09/2015).
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Com isto, j& no final dos anos 80, as mulheres negras, viram no direito de
enegrecer o feminismo?, ou seja, reformular as pautas que eram abordadas nas agendas
durante este periodo, buscando mostrar como era a “insuficiéncia teorica e préatica
politica para integrar as diferentes expressdes do feminismo construido em sociedade
multirraciais e plurirraciais” no interior do movimento feminista. Da mesma forma,
aconteceu com 0 movimento negro, na questdo do sexismo exercido sobre as mulheres
negras. Nesta perspectiva de ruptura, as militantes projetou uma “agenda especifica,
visualizando tanto o combate das desigualdades de género como também intragénero” e
sobre a ¢tica racial (CARNEIRO, 2003 p. 118).

O Movimento de Mulheres Negras, em suas organizagdes, tinha uma
perspectiva de incluséo de temas que agregassem tudo aquilo que as oprimiam na
sociedade, como por exemplo, racismo, sexismo, e as questdes relacionadas a género.
Criando entdo, um sentimento de solidariedade procurando estabelecer uma identidade

coletiva para o grupo.

No fim da década de 1970, inicia-se, através de feministas negras
estadunidenses, a elaboracéo de novas perspectivas feministas, introduzindo
a questdo da diferenga na teoria feminina. Pois, o feminismo, que ressurgiu
na década de 70, afirmava uma identidade homogénea, assim, nao
conseguia-se identificar e visibilizar demandas especificas de mulheres que
sofriam com a interseccdo de diversas condigdes como, género, raga, classe,
etnia, orientacdo sexual (CARVALHO, 2012 p. 2-3).

De acordo com Rodrigues e Prado (2010) uma das transformacdes
experienciadas nas sociedades contemporaneas, foi em relacdo a mudanca dentro do
meio sociavel. A “pluralizacdo de identidades, as novas formas de solidariedade,
efervescéncia de novos movimentos sociais”, entre outros, sdo caracteristicas explicitas
destas mudangas, tendo como objetivo a formacéo de novos atores sociais (p. 446). Esta
nova construcdo de atores é uma ordem representada no paradigma dos novos
movimentos sociais (NMS). Gohn (1997) explica, que essas novas abordagens
procuram eliminar a centralidade de um sujeito especifico, e busca ver os participantes

das ac¢des sociais como atores sociais
0s atores sociais sdo analisados pelos tedricos dos NMS prioritariamente sob

dois aspectos: por suas acOes coletivas e pela identidade coletiva criada no
processo. Observa-se que se enfatiza a identidade coletiva criada por grupos

’

v “Enegrecendo o feminismo”, expressdo utilizada por Carneiro (2003), para “designar a trajetoria das

mulheres negras no interior o movimento feminista brasileiro” (p.118).
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e ndo a identidade social criada por estruturas sociais que preconfiguram
certas caracteristicas dos individuos (GOHN, 1997 p. 123).

Desde modo, as minorias, ditas pela sociedade passaram a obter maior espago
no meio publico, podendo transmitir para a sociedade aquilo que estava submerso nos
olhos da populacdo. Foi pela grande expressao concedida pelos Novos Movimentos
Sociais que

as ideias de povo e de participacdo popular tiveram tanta significagdo
positiva no pensamento sociolégico de esquerda. Inaugura-se uma
concepcéo centrada na capacidade ativa do povo, onde somente ele, de baixo
para cima, poderia produzir as necessarias transformacdes historicas. Sendo
assim, apartados do Estado, das instituigdes de representagdo politica, das
vanguardas e de qualquer controle centralizado, a voz do povo passou a ser

ouvida na década de 70 e se estendeu a década de 80 (DOIMO, apud
ROSTOLDO 2003 p. 4).

Podemos nesse ponto pensar o Grupo de Mulheres Negras Dandara no
Cerrado, apresentando como “uma organizacao da sociedade civil, feminista, sem fins
lucrativos”, ela demonstra em seu historico, elaborado no ano de 2014, que o grupo tem
por funcdo, contribuir com o processo de formacgdo, capacitacdo e divulgacdo de
conhecimento sobre a populacdo negra, especialmente Das mulheres negras e seus

familiares”.

acreditamos que para combater o racismo cultural temos que atuar na
sociedade como um todo. Portanto, o publico tem mulheres, jovens,
adolescentes, criangas, e idosos. Homens e mulheres, estudantes, bolsistas e
ainda Redes e Foruns estaduais e nacionais (HISTORICO DANDARA NO
CERRADO, 2014).

Neste aspecto, a organizacdo configura em seu Estatuto Social, no capitulo |
secdao Ill, intitulado “dos objetivos sociais” o quanto é forte sua ligacdo com a
construcdo social da populacdo como um todo. O grupo sendo uma organizacdo néo
governamental, tem seu trabalho caminhando em trés eixos centrais, que sdo: formacao,
articulacdo politica, capacitagdo com producéo e divulgacdo de conhecimento, tendo por
seguranca as Mulheres Negras, em direitos humanos, combate ao racismo e sexismo,

direitos sexuais e reprodutivos e saude.

Nesses eixos supracitado acima, articula-se treze objetivos sociais, no intuito
de executar acOes e projetos. A ONG promove a formagao de educadoras/es a partir de
estudos teoricos e metodologicos que os capacite para que fornega as mulheres negras,

adolescentes entre outros, novas formas participativas nas areas de direitos humanos,
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combate ao racismo, empreendedorismo étnico, educacdo, etc.; atividades que
desenvolva a democratizacdo para o empoderamento de mulheres e familiares;
realizacdo de consultorias e assessorias abordando questdes como género, raca, classe,
direitos humanos, salde, -cultura, direitos sexuais reprodutivos, violéncia e
protagonismo dos quilombolas; divulgacdo de materiais educativos; atuacdo para o
fortalecimento de intercambio locais, nacionais e internacionais com o propdésito de
politicas publicas ndo-sexista e antirracista; educacdo em prevencdo de DST/AIDS e
consumo de drogas; desenvolvimento de pesquisa que enriqueca oS conhecimentos
técnicos e cientificos em relacdo a igualdade racial; fornecimento de capacitacédo
profissional para o mercado de trabalho; intervir nas politicas publicas, na busca por
melhorias para a qualidade de vida da populagdo; promover direitos as mulheres negras,
idosas, criancas e de pessoas com necessidades especiais contra toda forma de
discriminacdo; desenvolvimento econémico e social e combate a fome; criacdo de mais
organizacGes em outras regides do pais e exterior; promover a ética, a paz, a cidadania,
os direitos humanos, a democracia e outro valores universais (Estatuto Social Dandara
no Cerrado, 2009 p. 2).

Para tanto, a partir do momento que as ONGs foram se dinamizando na
sociedade como um espaco possivel de ser trabalho socialmente, as mulheres negras do
Movimento de Mulheres Negras viram nelas (ONGs) uma fonte de orientacdo em prol
da valorizacdo e empoderamento de varias outras mulheres que através do processo

historico se colocavam em patamares subvalorizados.

Santos (2009), observa que as ONGs de mulheres negras presentes na
sociedade tem definido e redefinido suas formas de representagdo dentro do prdprio
meio social. A autora ainda fala, que uma questdo crucial que tem se apresentado em
suas analises é a respeito de como as ONGs transformam as experiéncias de conflitos

vivenciadas pelas mulheres negras em estratégias de lutas, e acdo politica (p. 281).

Na entrevista com Marta Ceséria, ela nos disse que em especial sua
organizacao além de trabalhar com a questdo racial e género, busca trazer sentido para
vida pratica dessas mulheres, mostrando o poder der ser negra, a questdo de
empoderamento, bem como, trazendo capacitagdo profissional para que possam
trabalhar, estudar e ter sua renda ao final do més. Marta Cesaria nos conta que 0s
principais objetivos que faz a Dandara no Cerrado dar certo é o prazer do empoderar, de

mostrar 0 quao uma negra € bonita e também pela possibilidade do empreendedorismo.
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Para que essas mulheres se empoderem, e que a ONG também divulgue seu trabalho,
ela realizam vérias a¢cBes como oficinas, debates sobre a identidade, estética e o respeito
para com a populacdo, mulheres e mulheres negra, em VAarios espagos sociais,

principalmente rodas de conversas que acontecem na prépria ONG.

Contudo, a Lei n°® 17.127 sancionada em 2010, que declara a utilidade pablica
do organizagdo, resume bem isto, mostrando que a Dandara no Cerrado tem a
preocupacdo de “resgate o histérico da populacdo africana, em especial da mulher
negra, através do desenvolvimento de agdes que promovem a igualdade racial, a
consolidacdo dos direitos civis, cidadania, combatendo a violéncia contra mulher,
discriminacgdo racial e de género” (Extraido de: Assembleia Legislativa do Estado de

Goias).

Conclusao

Em relacdo ao que foi escrito acima, podemos constatar o quanto as
OrganizacGes Ndo Governamentais representou e representa para a sociedade num geral
uma importante instituicdo para se acenderem socialmente. Retiro esta concluséo a
partir da entrevista feita com Marta Cesaria. Ao longo de nossa conversa, ela nos diz
que durante estes dez anos da ONG Dandara no Cerrado, € perceptivel os resultados dos
esforcos e dedicacdo para a ascensdo e o empoderamento que as mulheres negras
tiveram. E tudo isso partindo de projetos elaborados dentro da propria organizagao, com
0 compromisso de incentivar ao estudo, ao artesanato, no ajudar a levantar a propria
autoestima para até mesmo arrumar um emprego. Ela disse que hoje na ONG a mais de
9 mulheres ja com carro préprio, todas as mulheres trabalhando e ganhando seu salario,
mulheres estudando tendo mestrado/doutorado, rumo a conquista ainda mais dos

espacos publicos na sociedade.

a primeira coisa é empoderar essa mulher, pra poder ter o préprio dinheiro e
ela ter a capacidade de pegar seu carro ou pegar o 6nibus e vir, ou pegar um
taxi e vim. Ela tem que ser empoderada pra isso. E a gente procura fazer isso
com essas mulheres. E entdo, esse desafio é constante (Fala de Marta
Cesaria, 12/09/2015).

Esta ONG portanto, tem realizado e participado de varios eventos e amostras
que possuem uma ligacdo com a mulher e a cultura africana. Além de articulacGes
politicas em foruns, redes, conselhos de direitos e controle social, bem como agdes de

trabalho e geracdo de renda com grupos de producéo coletiva em funcéo a estética afro,
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roupas, culinaria, artesanato e feiras. O grupo faz participacdo, articulagdo em varios
movimentos como: Forum Social Mundial, Grito dos Excluidos, Marchas das
Margaridas, Parada Gay e manifesta¢cGes em defesa do bioma do cerrado (Historico da
Dandara, 2014).

Como ja diz Santos (2009), as ONGs de mulheres negras tem representado
para brasileiras/os uma forgca na luta contra o racismo, bem como na organizagéo e
reorganizacdo dos que Lélia Gonzalez chamam de amefricanos, assim as lutas dessas
feministas tem representado uma soma contra as desigualdades raciais, sexistas e de

género, dentre de outras formas de intolerancias (p. 283).
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DE COMUNIDADE NEGRA RUARAL A REMANESCENTE
DE QUILOMBO:AS LUTAS E EXPECTATIVAS DA
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Resumo: Este trabalho resulta de uma investigacdo sobrea situacdo social da populacdo negra
brasileira apos a abolicdo. Destaca-se, portanto, a situagcdo da populacéo negra que ficou ou foi
para o campo; onde se formou milhares de agrupamentos ligados por lagos parentescos e de
amizade. Tem-se nessas formacGes uma categoria que se denomina ‘“comunidades negras
rurais”, as quais sdo denominadas comunidades étnicas, em funcdo da peculiar forma de
organizacdo social e das lutas travadas, no esforco por continuarem se reproduzindo fisica e
culturalmente no territério onde vivem. Ademais, faz-se necessario analisar a situacdo dessas
comunidades a partir do legado do Império e da Republica para essa populagdo. Isto &, é
necessario compreender a decisdo velada do Estado de ignorar as necessidades desses grupos e
ainda, analisar as novas perspectivas com o “Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitdrias”
n° 68 (ADCT n° 68) o qual sinalizou pela primeira vez uma ac¢do do Estado atendeu aos anseios
de setores da populagdo negra quando da elaboragdo da Carta Constitucional de 1988. Enfim, o
estudo possibilita compreender a transicdo de “comunidades negras rurais” para a categoria
“juridico politica” Remanescente de Quilombo.

Palavras-Chave: Remanescente de Quilombo — Identidade Etnica — Expectativa

Introducéo

Este trabalho é o recorte de minha dissertacdo de mestrado?, a qual resulta da
investigacdo de uma comunidade remanescente de quilombo, em Santa Rita do Novo
Destino, no Norte do Centro oeste goiano. A inquietacdo que me levou a fazer a
pesquisa foi o fato de esta Comunidade gozar de um desenvolvimento que acredito
peculiar dentre seus pares, trata-se de uma comunidade bem aparelhada do ponto de
vista tecnoldgico, eles sdo independentes no que diz respeito a implementos e maquinas

agricolas. Toda as atividades no campo sdo mecanizadas.

Em razdo disso, seus membros desfrutam de uma relativa prosperidade, pois a

partir da descoberta de que ndo era simplesmente um aglomerado de familias com la¢os

2 Trabalho defendido no Programa de Mestrado Territério e Expressdes Culturais no Cerrado
(TECCER), sob a orientacéo da prof® Dr. Dulce Portilho Maciel
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parentais e historico, ndo sdo apenas um grupo, uma comunidade negra. Assim, por suas
experiéncias naquele territorio, comecam a lutar por reconhecimento identitario, néo
mais como comunidade negra e sim como remanescentes de quilombo, assim, a partir
desta descoberta, a luta gira em torno dessa identidade a qual acreditam ter desde

sempre, s assumiram um novo substantivo.

Ao iniciar a pesquisa, ficou evidente, que remanescente de quilombo néo era
uma categoria ou conceito com o0 qual agrupamentos negros rurais estavam
acostumados, certamente sO apds 1988 que essas comunidade negras rurais Sdo
inseridas nessa categoria juridico politica. Algumas destas ocupando o territério onde
estdo ha varias geragdes, desta feita muitos passam de comunidade negra a
remanescente de quilombo, assumindo-se como quilombolas. Este fato € o que norteia
nossa discussdo nesta apresentacdo. Porém, o recorte que apresento aqui diz respeito a
transicdo de comunidade negra para remanescente de quilombo, ndo exatamente do

Pombal. Mas dos remanescentes de quilombo em geral.

Para tanto, o trabalho foi dividido em duas fases, a primeira “Os Libertos na
Republica: A condicdo social do negro apds a abolicdo”, nessa primeira parte a
exposicao € a respeito a situacdo da populacdo negra liberta, apds 1.888. Na segunda
parte, “A Resposta Tardia: O ADCT 68° evidenciamos 0 processo que culminou no
reconhecimento das comunidades negras como categoria juridico politica desde a
constituicdo de 1.988 foi um marco para essas comunidades terem um respaldo para sua

identificacdo étnica e principalmente para reforcaram suas lutas no campo politico.

Os Libertos na Republica: A condicéo social do negro apdés a abolicéo

Ter abolido a escraviddo ndo tornou 0s negros menos vulneraveis numa
sociedade que os preteria. O estigma de rejeitados se arrastou Republica adentro. A
negacdo do direito aos negros, desde que eram considerados coisas, ndo cessou com 0
fim da abolicdo e do Império. O acesso a terra continuou restrito aos agrupamentos

negros, conforme Neusa M. M. Gusmé&o:

O negro escravo como coisa, mercadoria, ndo era senhor de si; ndo podia,
pois, ter ou possuir bens. Ndo podia possuir terras, muitas leis da época do
Império, e, mesmo da Republica, foram feitas como forma de impedir, ao

3 Ato das Disposicoes Constitucionais Transitoria N° 68.
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imenso contingente de negros, o acesso a esse bem fundamental.
(GUSMAO, 2001, p. 342)

A negacdo da liberdade que perdurara durante a escravidao se arrastara apos
1988, sob a forma de negacdo de direito, sobretudo o direito de propriedade, em
especial de ter a posse da terra. “A esses grupos, a Lei de Terras de 1850 néo
contemplou e/ou ratificou as posses antigas, criando um descompasso entre 0s que
puderam tomar a si o direito de possuir terras devolutas e os que ficaram excluidos do
processo” (CAMPOS, 2012, p. 22), pois era 0 que competia ao Estado fazer pelos
libertos, uma vez que agora ndo eram, como dantes, problema dos senhores, e sim um
questdo politica, social, como aborda Sidney Chalhoub (1.989) em sua tese de

doutoramento, ao se referir a abolicdo da escraviddo no Brasil:

Insinuava-se aqui também a questdo social: afinal, eram agora necessarias
politicas publicas no sentido de viabilizar ao negro liberto a obtengdo de
condi¢cbes de moradia, alimentacdo, instrucdo, todos assuntos percebidos
anteriormente como parte das atribuicdes dos senhores. (CHALHOUB,
1989, p. 22)

A abolicdo aconteceu, porém, o problema dos libertos ndo era mais problema
dos senhores, e também ndo se tornou um problema que tivesse atraido o Estado no
sentido de constituir politicas voltadas a atender a necessidade deles, isto é, o problema
dos ex-escravizados tornou-se um problema deles mesmos, assim sendo, sua
sobrevivéncia estava em suas mé&os. A conquista da liberdade ainda era uma
necessidade, pois ser um liberto sem qualquer politica de integracdo ndo era exatamente
ser livre, e sim um ex-escravizado. O que excedesse a essa condicao ficaria a cargo dos
negros. Os quilombos, assim como 0s seus remanescentes, representam essa “liberdade”

conquistada.

O exposto nos leva a um problema teérico do processo abolicionista, pois é
recorrente relacionar a abolicdo com as necessidades da nova estrutura econdémica que
se desenhava a partir da revolugéo industrial. Mas concordamos com Sidney Chalhoub
(1989) quando ele insere os cativos no processo historico que desembocou na abolicéo,

pois para ele essa:

[...] é problemética porque passa a nocdo de linearidade e de previsibilidade
de sentido no movimento da histéria. Ou seja, postulando uma teoria de
reflexo mais ou menos ornamentado pelo politico e pelo ideolégico, o que se
diz é que a decadéncia e a extincdo da escraviddo se explicam, em ultima
andlise, a partir da I6gica da producdo e do mercado. Trata-se, portanto, por
mais variadas que sejam as nuancas, da vigéncia da metafora

Pagina | 1699



base/superestrutura, da ideia, frequentemente geradora de reducionismos
grotescos, de ‘determinacdo em ultima instancia pelo economico’. Em outras
palavras, trata-se da postulacdo de uma espécie de exterioridade
determinante dos rumos da historia, demiurga de seu destino — como se
houvesse um destino histérico fora das intencfes e das lutas dos proprios
agentes sociais. (CHALHOUB, 1998, p. 11-12).

Era preciso agora ndo mais “derrubar as senzalas”, mas encontrar um lugar, um
espacgo que pudessem “chamar de seu”, pois assim como a senzala os encerrava fora das
benesses da casa grande, a segregacio, travestida na expectativa do branqueamento®, os
forcava a viver nos cantdes da sociedade, em um processo de guetificacdo permanente
(MUNANGA, 2008).

A Lei aurea ou as formas gradativas de alforria ndo dera aos libertos as
devidas condigbes de viverem em sociedade, gozando das mesmas
oportunidades que outros grupos, ao libertar os cativos: Infelizmente, ndo em
cidaddo totalmente livre, como eram o0s outros, e sim numa pessoa livre, em
termos. (CAMPOS, 2012, p. 49).

Como ja salientamos, o0 acesso a terra fora vetado a determinados grupos. A
formagéo de um “campesinato” livre, com direito de propriedade, ndo foi reconhecida
como um direito extensivo aos ex-cativos. Realidade que reforca nosso argumento da
continuidade do processo histdrico que se iniciara com o trafico. Em outros termos, 0s
“pretos” e pardos continuavam como antagonistas da nova ordem que se fundava com o
advento da Republica, “Os grupos negros sempre se organizaram para constituir suas
comunidades no espaco da sociedade branca, sempre com ela se defrontaram e
buscaram garantir por diferentes meios e caminhos, a propria existéncia”. (GUSMAO,
2001, p. 347):

Da maneira que o enfrentamento adentrou o século XX, obviamente, as

ferramentas de luta tiveram que se adaptar aos novos tempos. Entretanto:
Ao longo do século XX a resisténcia aconteceu em torno da permanéncia

nos locais ‘escolhidos’ para moradia. Entre resistir e serem cooptados pela
acdo dos grupos dominantes associados aos interesses do Estado, que no

4 Consideramos, apesar de o branqueamento néo figurar nos cédigos juridicos da Republica, que houve
essa politica entre nés, pois houve o esfor¢co em trazer europeus para ocupar o lugar dos negros,
negando a estes Gltimos as possibilidades minimas de serem integrados a sociedade como homens
livres, podendo viver da sua forca de trabalho. Além da importacdo da méo de obra branca, a auséncia
de qualquer politica voltada a atender as necessidades mais basicas da populagdo negra é entendida
por nés como o desejo do branqueamento, pois, em detrimento dos negros, o Estado e a sociedade
favorecem os brancos. E, por fim, qualquer exclusdo racial fundada no pressuposto da cor constitui
para n6s uma politica de branquear, porque, a partir do momento em que o Estado resolve privilegiar
0 branco, estd necessariamente dizendo que 0s negros ndo tém espago nessa sociedade. E isso ndo
precisa ou ndo precisou de nenhuma lei especifica, pois a propria negacéo atesta tal politica.
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passado procuravam estender a cerca, seja para ampliar suas propriedades,
seja para valorizar terras urbanas, os segmentos de baixa ou nenhuma renda
tomam em geral um posicionamento politico que venha a priorizar a
permanéncia no espago apropriado. (CAMPQOS, 2012, p. 31).

Esse espaco variou muito conforme as condi¢Oes enfrentadas por aqueles
alforriados, os quais se dirigiam as periferias das unidades urbanas, no caso dos corticos
e favelas no Rio de Janeiro (CAMPQOS, 2012), para ficarmos com um exemplo apenas,
ou, no caso dos que se dirigiam ou ficaram no campo, restava reconstituir a experiéncia

dos quilombos de outrora, da formacéo de “comunidades negras rurais”.

Essas terras ou remanescentes de quilombo, como sdo mais comumente
chamadas na literatura especializada, traduzem uma parte da nossa historia, entretanto
devemos considerar essa parte no tocante as suas peculiaridades, pois ndo se trata
apenas de familias camponesas. Elas sdo, igualmente, herdeiras de um processo
histérico, como salientamos acima. A singularidade dessas comunidades ndo esta
somente em tracos culturais herdeiros do trafico e ressignificados no contexto do
escravismo. A singularidade a que nos referimos aqui resulta muito mais do campo de

forgas politicas opostas.

Disso deduz-se que esses grupos compdem o coletivo daqueles que lutam por

direitos, confrontando aqueles que trabalham para manté-los. Por isso:

A identidade historica de ‘remanescentes de quilombo’ emerge como
resposta atual diante de uma situacdo de conflito e confronto com grupos
sociais, econdmicos e agéncias governamentais que passam a implementar
novas formas de controle politico e administrativo sobre o territério que
ocupam, € com o0s quais estdo em franca oposi¢cdo. (O’DWYER, 2001, p.
301).

Todavia, apesar da luta, da participacdo ativa dos negros nos rumos da sua
histéria, ndo podemaos, infelizmente, concluir que sairam vencedores. Inferimos apenas
que continuam lutando, confrontando. Ao nos referirmos as comunidades de
quilombolas, ndo estamos inserindo-as em uma esfera de heroificacdo dos negros®...
Portanto, estar na condicdo de antagonista € sofrer um processo histérico de corrosao

das potencialidades humanas. Essa corrosao néo significa, contudo, aniquilacido dessas

> Ao contrério, a situacdo da maioria das comunidades negras rurais ainda é bastante precéria. Segundo
dados do site Rede Brasil Atual (RBA), em texto publicado em 07/05/2013, por Sarah Fernandes:
“Das 80 mil familias quilombolas do Cadastro Unico, a base de dados para programas sociais, 74,73%
ainda viviam em situagdo de extrema  pobreza [...].” (Disponivel em:
http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2013/05/no-brasil-75-dos-quilombolas-vivem-na-
extrema-pobreza).

Pagina | 1701



potencialidades; essas organizagdes atestam essa capacidade de lutar para se manter de
pe.

Enfim, a condigcdo de preteridos e/ou excluidos da aos grupos negros rurais
uma condicdo ou um status simbdlico da resisténcia. Em razdo disso é que entendemos
as formacdes quilombolas como fundamentais para o entendimento da situacdo dos

negros no pais, por tudo que elas representam, pelo que elas foram no passado e pelo
que sdo hoje.

As formacdes quilombolas talvez ndo tenham sido a solucdo ideal para quem
dependeu e depende delas para continuar produzindo, continuar existindo. Nés as
vemos como a solucdo possivel. Trata-se, portanto, de um recurso extremamente
relevante, posto que a terra ndo &, nesse caso, apenas 0 abrigo, ou um capital que se
possui. Ela é um elemento vital, talvez um dos poucos elementos a garantir a

sobrevivéncia material e imaterial das formacdes quilombolas.

A Resposta Tardia: O ADCT 68

A condicdo dos libertos e dos que foram alforriados com a Lei LIM n.
3.353/1888 (LEI DO IMPERIO), de 13 de maio de 1888 no Brasil, manteve-se precaria,
do ponto de vista social, em razdo da pobreza, do analfabetismo, da preferéncia do
Estado e da sociedade por trabalhadores europeus imigrantes, pela excluséo, enfim. E
também permaneceu precéria do ponto de vista juridico, pois, nos primeiros 100 anos
depois de promulgada a Lei Aurea, ndo houve dispositivo legal, no sentido de garantir
quaisquer direitos especificos a peculiar condicdo da populacdo negra, em especial
aqueles que permaneceram na zona rural, pois: “Confinados a invisibilidade juridica, os
quilombos alteravam a repressiva legislacdo colonialista e somente ganharam foros de
legalidade um século apdés a abolicdo formal da escravatura; na vigente Carta
Constitucional promulgada em 1988” (BRASIL).

Com a expectativa do branqueamento, muito em voga aquela altura, houve a
omissdo do Estado diante da necessidade de realizar politicas de favorecimento que
pudessem dar aos negros alguma margem de possibilidade de viverem como
“cidaddos”, posto que abolida a escraviddo, sustentd-los ndo era mais obrigagdo dos
senhores. A emancipacdo era apenas o inicio de uma longa batalha. Sem serem aceitos
como trabalhadores livres, restou a essa populacdo continuar sua luta pela ampliagdo da

liberdade. A necessidade agora era buscar a garantia de que poderiam gozar de alguma
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autonomia. Mas demorou um século até que o primeiro passo fosse dado. Antes desse
tempo, os quilombolas se tornaram invisiveis do ponto de vista juridico; a Republica

fornou-se cega para esses grupos:

Na legislacdo republicana nem aparecem mais, pois com a abolicdo da
escravatura imaginava-se que o quilombo automaticamente desapareceria ou
ndo teria mais razdo de existir. Constata-se um siléncio nos textos
constitucionais sobre a relagdo entre 0s ex-escravos e a terra, principalmente
no que tange ao simbolo de autonomia produtiva representado pelos
quilombos. E quando é mencionado na Constituicdo de 1988, 100 anos
depois, o quilombo ja surge como sobrevivéncia, como ‘remanescente’.
(ALMEIDA, 2002, p. 53).

Todos os dispositivos juridicos surgiram como possibilidade de superar
problemas histéricos. A partir deles tem-se a expectativa de romper com a precariedade
do direito de propriedade, que até entdo ndo era extensivo as posses das familias que
ocupavam terras devolutas ha varias geracdes. A regularizacdo das terras ocupadas pelas
comunidades negras rurais era um desafio para elas. Ao conquistar esse direito, coroou-
se uma luta de organizacdes, sobretudo associacdes negras de vérias partes do pais. Foi
pela necessidade e pela perspectiva na busca por direito que os direitos foram
conquistados, isto €, a movimentacdo dos préprios interessados provou as mudancas
esperadas: “Com isso percebeu-se um movimento intenso nos estados, em nivel local,
ressoando diretamente no processo de articulagdo dos afrodescendentes pela
regularizacdo fundiaria” (LEITE e CARDOSO, 2005, p. 10).

Embora ndo neguemos o fato de o governo ter encarado o desafio e ampliado o
direito dos remanescentes, ndo podemos perder de vista que tais direitos resultam de um
processo histérico, o qual evidencia a mobilidade de parte do segmento negro na busca
por justica e reconhecimento. E certo que:

Regularizar as terras dos remanescentes das comunidades dos quilombos
constituiu-se um dos maiores desafios do governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva. O Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003, que revogou
0 anterior, de nimero 3.012, de 10 de dezembro de 2001, assegurou
conquistas importantes paras as comunidades quilombolas. InGmeras
inovacdes legais foram implantadas, de modo a privilegiar a edificacéo de
um novo ramo do direito, o direito étnico, j& prevalecente em legislacGes
comparadas como a da Austrélia, Nova Zelandia e América do Norte, mas
inusitado no Brasil. (ROCHA e ALMEIDA, 2005, p. 98).

Conforme ja salientamos anteriormente, a questéo agraria no Brasil foi sempre

muito complicada. Essa precariedade juridica prejudicava, especialmente, lavradores de
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baixa renda, dentre os quais damos destaque para as comunidades negras rurais, as quais

tém uma forma peculiar de posse da terra.

O nosso entendimento é o de que os quilombolas ndo poderiam ser tratados
COmMO 0 pequeno camponés, quer seja 0 posseiro, o0 pequeno agricultor ou o trabalhador
rural sem terra. As comunidades negras rurais sofreram um “processo historico”
diferente. Elas sdo heranca do cativeiro, ou seja, sua condicdo reflete, de um lado, o
regime escravista e, por consequéncia, as injusticas sofridas ao se proclamar a republica.
O que encontramos nesse ambito € um siléncio do Estado, o qual ndo assumiu qualquer
responsabilidade para com os ex-escravos. Se como alforriados ja ndo eram mais

responsabilidade dos senhores, tampouco seriam das institui¢des republicanas:

Talvez por aqui seja possivel demonstrar o quanto parecem ser complexas as
acOes para fazer valer o que nunca valeu — ou passar a considerar um
patamar de negociagdo em torno de uma identidade social e mesmo politica
gue vem sendo secularmente negada. (MOMBELLLI; LEITE, 2005, p. 49).

Em outros termos, chegou um ponto em que as vozes tiveram que ser
escutadas. As mudancas no ambito juridico atestam essa escuta, ou seja, as
reivindicagOes, depois de tantas décadas ignoradas, foram finalmente atendidas em
parte. Assim, a identidade social, étnica das comunidades negras rurais passou a figurar
no canon juridico brasileiro, como um grupo cujas relacBes os distinguem de outros
grupos da sociedade. Os quilombos deixam de ser apenas uma &rea ocupada por

familias negras; tornam-se, igualmente, categoria politica com direitos reconhecidos.

A mudanca ou a inovacdo nos dispositivos legais tem a finalidade de dar

protecao aos negros ocupantes de areas rurais, em geral, ocupantes de terras devolutas.

Todavia, apesar da posse, do uso social da terra, os remanescentes de quilombo
ndo tinham, conforme a legislacdo, direito de propriedade, em razdo da auséncia de
registro. Por isso consideramos que a Constituicdo de 1988 emerge para esses grupos
como solucdo de parte dos problemas enfrentados por parte do segmento social negro.

Ficou assim definido:

Dispde a ratio inscrita no artigo 68 que se regulamentou, verbis:

Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o
Estado emitir-lhes os titulos respectivos. (BRASIL, 2014b).

O Primeiro reconhecimento do direito € o direito a propriedade, porém, a Lei

ndo poderia restringir-se apenas ao direito de propriedade, dado a complexidade desses
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grupos. As comunidades negras rurais careciam de maiores garantias legais para

sobreviverem como remanescente de quilombos.

A Legislacdo deve ser encarada ndo apenas por intentar garantir o direito de
propriedade, ela certifica aqueles que reivindicam a identidade quilombola, o direito de
resguardar seus tracos culturais, suas herancas étnicas, bem como propiciar geracdo de

renda.

Os quilombos ficam, assim, reconhecidos como categoria étnica e suas
prerrogativas legais se baseiam nisso. Certamente, o quilombo da nossa época nao é
aquele do periodo em que as insurrei¢cdes de cativos criavam alternativas para gozar de
alguma liberdade, embora ndo seja possivel falar destes sem nos lembrarmos daqueles.
Todavia, deixemos claro que o status juridico muda, criminalizado no passado,
esquecido por décadas e por fim reconhecido como grupos com direitos inerentes as

suas experiéncias histdricas. Em outros termos:

O conceito de ‘quilombo’ trouxe, vamos dizer assim, a qualidade da agdo de
reconhecimento e prote¢cdo com um valor agregado,somente justificavel em
termos juridicos mediante a recorréncia a exclusdo social, portanto a nossa
falha como seres humanos, e associados a uma falta, que se reproduz ainda e
cotidianamente nas agdes politicas onde existem os ‘mais € 0s menos
humanos’, como vem nos lembrando em suas ultimas palestras, a
antrop6loga Claudia Fonseca. (MOMBELLI; LEITE, 2005, p. 55).

A partir de entdo, com a revogacdo do decreto de 2001, a legislacdo reconhece
o direito étnico, isto é, leva em conta as especificidades dos remanescentes de quilombo,

incluida a ampliacdo do conceito de quilombo. Assim:

[...] o Decreto 4.887 reafirma o principio de organizagdo étnica como uma
forma de reconhecer direitos de coletividades com caracteristicas culturais
préprias, situando em primeiro plano o campo de lutas que as constituiram.
O Decreto reconhece a emergéncia, na cena publica brasileira, sobretudo nas
ltimas duas décadas, de um conjunto de pleitos apresentados por uma
parcela da populagdo que foi, desde a abolicdo do sistema escravista,
invisibilizada e deixada a margem pelas politicas sociais. (MOMBELLI;
LEITE, 2005, p. 53).

Os quilombos ficam, assim, reconhecidos como categoria étnica e suas
prerrogativas legais se baseiam nisso. Certamente, o quilombo da nossa época nao é
aquele do periodo em que as insurrei¢des de cativos criavam alternativas para gozar de
alguma liberdade, embora ndo seja possivel falar destes sem nos lembrarmos daqueles.

Todavia, deixemos claro que o status juridico muda, criminalizado no passado,
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esquecido por décadas e por fim reconhecido como grupos com direitos inerentes as

suas experiéncias histéricas. Em outros termos:

O conceito de ‘quilombo’ trouxe, vamos dizer assim, a qualidade da agdo de
reconhecimento e protecdo com um valor agregado,somente justificavel em
termos juridicos mediante a recorréncia a exclusdo social, portanto a nossa
falha como seres humanos, e associados a uma falta, que se reproduz ainda e
cotidianamente nas agdes politicas onde existem os ‘mais € 0s menos
humanos’, como vem nos lembrando em suas ultimas palestras, a
antropéloga Claudia Fonseca. (MOMBELLI; LEITE, 2005, p. 55).

Se levarmos em conta o fator juridico, diriamos que parte dos problemas dos
remanescentes de quilombos estd resolvida. Todavia, trata-se como estd exposto do

inicio da solucéo.

Se garantir direitos é ampliar a liberdade, no caso dos quilombolas, essa
liberdade néo significa independéncia, pois o legislador teve a preocupacéo de designar
instituicdes, as quais deveriam tutelar as garantias, além do reconhecimento identitéario,

funcdo da FCP; deveriam as instituicdes asseverar 0 “etno-desenvolvimento”.

Nossa pesquisa constatou que, de fato, a identidade étnica, quando
politicamente bem utilizada, produz os efeitos que as leis preveem®. Entretanto, as
mudangas dependem em grande medida da consciéncia despertada nos
remanescentes.Queremos dizer com isso que a expectativa do grupo em relacdo ao
futuro é fundamental para assegurar as conquistas previstas em lei, isto é, acima da lei
sempre deve estar a consciéncia. Foi da posse de uma consciéncia da necessidade da
subversdo que se recriou aqui a cultura do quilombo... desta feita, as Leis sdo uma

resposta a uma tomada de consciéncia e de luta efetiva:

O reconhecimento de dominio das terras ocupadas pelas comunidades
quilombolas é fruto da mobilizacdo do movimento negro durante o rico
debate pré-constituinte e dos trabalhos realizados durante todo o processo de
elaboracdo de nossa Carta Magna. (TRECCANI, 2005 p. 111).

Desse modo, podemos dizer que a luta do “movimento negro” quebrou o
“siléncio” da Republica em relacdo a situacdo dessas comunidades. Assim, quilombo
deixou de ser somente um tema presente na historiografia, conforme Alfredo W. B. de

Almeida‘“Para além de um tema histdrico, quilombo consiste num instrumento através

® No caso em tela, o aproveitamento se deu em razdo de haver uma lideranga bem articulada que soube
descobrir os atalhos para as conquistas da comunidade, pois a esperar pelo Estado, a ajuda é demorada
e minguada.
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do qual se organiza a expressdo politico-representativa necessaria a constituicdo, ao
reconhecimento e a fixacdo de diferencas intrinsecas a uma etnia”. (ALMEIDA, 1998,
p. 51).

Ademais, e talvez o mais importante, foi o despertar da consciéncia de milhares
de familias negras rurais, as quais passaram a engrossar as fileiras “do movimento
negro” na luta contra o abandono dessa populagdo. E cremos ainda que 0s novos tempos
despertaram uma consciéncia étnica... pois acreditamos que, a partir do momento em
que os grupos descobrem em suas identidades uma porta para acessar direitos, € que
muitas comunidades negras rurais passam a assumir a identidade étnica de

remanescente de quilombo.

Em sintese, a partir da consciéncia “negra”, que promoveu todas as lutas dos
africanos e de seus descendentes no Brasil, levando a conquistas pontuais, o “ADCT
68 foi apenas uma janela aberta para se ampliar a emancipacdo das comunidades
remanescentes de quilombos. A partir de entdo, setores do movimento negro precisaram
agir no sentido de despertar uma consciéncia identitaria, pois por meio dessa
consciéncia, que leva autodefinicdo, é que os grupos acessam o direito outorgado na

Constituicao Federal.

Consideracdes Finais

Em uma perspectiva mais ampla da histdria dos africanos e seus descendentes
no Brasil, podemos considerar que, em que pesem as especificidades de cada
comunidade, ambas sdo herdeiras de um mesmo processo historico, razdo pela qual se
tornam comunidades étnicas, pois a luta politica € a mesma, fazem parte de um mesmo
conjunto de esforcos para superar limites impostos por uma Republica que privilegia
hegemonia branca em detrimento dos outros segmentos. O certo € que 0s remanescentes
estdo presentes na sociedade, tidos pelo Estado e por eles mesmos como grupos
diferenciados, os quais compdem uma coletividade étnica. E importante, entretanto,
entender como ele veio, o quilombo, a existir e como esta presente hoje em dia. Ele
surge como legado de comunidades que demandam suas terras e ainda, por se ter
durante toda a histéria do Brasil, se definido o lugar social do negro, conforme salienta
Almeida (2001).
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Em que pesem as caracteristicas mencionadas, quilombola € um modo de vida.
Um modo forjado na conjuntura que, como mostramos, tem a ver com a excluséo e com
tracos culturais, herdados do processo de ressignificacdo, pelos quais os africanos
sofreram entre nos e esse modo de vida se reconhece também em razdo das relacdes

territoriais especificas desses grupos.

Enfim, essa identidade ndo é dada. Ela é construida. Construida na media em
que os sujeitos elaboram discursos que justificam a afirmac&o identitaria. Consideramos
uma estratégia legitima que coaduna com a condicdo das comunidades negras rurais. O
fato de autoatribuicdo ser critério para 0 reconhecimento gera questionamentos
(O’DWYER, 2002). De qualquer forma, o que alguns chamam de manipulagdo nos
consideramos estratégia, luta por sobrevivéncia e garantia de direitos. Essa estratégia
ndo deixa os quilombolas como grupos privilegiados. Ao contrario, externa a condicao
de grupos os quais se esmeram para continuarem tendo a garantia de que poderdo
reproduzir seu modo de vida, atualizando, ressignificando, mas tendo a condicdo de
viverem de acordo com suas perspectivas, tendo, principalmente, um chdo para

chamarem de seu.

Ademais, remete também a organizacdo desses grupos do outro lado da
“trincheira”, isto é, ndo sdo camponeses comuns, ndo podem ser, a Nosso Ver, arrolados
como tais. Além de possuirem identidade propria, testemunham uma trajetéria
diferenciada em relacdo ao restante da sociedade, sobretudo a branca e urbana.
Consideramos portanto, a transicdo de “comunidade negra” para remanescente de

quilombo, uma conquista inaugural, ainda assim uma conquista.
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SIMPOSIO TEMATICO 27

SUJEITO, ESTRUTURAS E
(DES)CONTINUIDADES NA HISTORIA: POVO(S),
INSTITUICOES E NACAO NA LITERATURA E
NA(S) HISTORIOGRAFIA(S) DOS SECULOS XIX E
XX

Coordenadores:
Dra. Ana Beatriz Demarchi Barel (UEG/Jussara)
Me. Eduardo Henrique Barbosa de Vasconcelos (UEG/Quirinopolis)

Povo, instituicdes de saber e de poder e Nagao percorrem o0s textos elaborados tanto no
campo literario - quer sejam eles ficcionais, quer sejam eles historiograficos - quanto no
terreno da Histdria. Na Literatura - brasileira e europeia - esses conceitos tomam forma
estética nos romances, contos, cronicas e poemas, revelando a reflexdo realizada pelo
homem de letras sobre assuntos que o inquietam e o mobilizam. Na historiografia
literaria, sinalizam um movimento de absorcéo pelo discurso tedrico de nogcbes-pilares
do Romantismo e do Realismo. Na historiografia da Historia, permitem visualizar, por
um lado, uma nova concep¢do da organizacdo social e da estruturacdo politica do
Estado na forma do Estado-Nacéo e, por outro, as instituicGes que se fazem necessarias
a organizacdo do pensamento cientifico e aos desdobramentos da especializacdo do
conhecimento. No entanto, o entendimento dessas ideias se altera, o que traduz a
complexidade dessas definicdes, situadas em zonas de fronteira epistemolédgicas. Como
se apresenta, a no¢do de povo e como podemos indica rupturas ou alteragcbes em sua
compreensdo? Que valor atribuimos as instituicdes de saber e de poder e como ele se
altera? A ideia de Nacdo sofre ajustes em grande medida atrelada as diferentes
compreensdes do que seja ‘o povo', pedra-angular de um dos materiais mais proficuos
da Literatura Romantica, a cultura popular. Quem é o povo para o intelectual de Letras e
para o escritor? Quem é o povo para o historiador moderno que se descobre leitor e
escritor de uma das incontaveis formas da Literatura, o discurso da Historia?

Palavras-Chave: Nacdo — Instituicdes de Saber e de Poder — Povo — Seéculos XIX e XX
— Discursos Literario e Historico — Brasil e Europa
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Artigos

A COR DA MORTE: VIQLENCIAS NO CAMPO E NA
CIDADE A PARTIR DE ANALISES DO CONTO “A ENXADA”
DE BERNARDO ELIS

Ana Cecilia Moreira Elias

Mestranda: Mestrado Profissional em Historia: Historia,
Cultura e Formagéo de Professores da Universidade
Federal de Goias\ Regional Cataléo.

Orientadora: Dra. Luzia Marcia Resende Silva.
Bolsista: Fundacdo De Amparo a Pesquisa do Estado de
Goias (FAPEG)

anacecilia3r@gmail.com

Resumo: A presente proposta corresponde por projeto de intervencdo voltado para alunos e
alunas do terceiro ano do ensino médio; apresentamos - a como perspectiva complementar ao
conteudo trabalhado em referida série, ndo excluindo a abordagem de conteudos desenvolvidos
em séries anteriores; proposta estd de perspectiva transdisciplinar, a qual abarca todo o ano
letivo. Partindo de leituras e analises do conto “A Enxada” de Bernardo Elis, nosso foco de
discussdo corresponde a violéncia no campo (principalmente no tocante a popula¢do negra), a
manutenc&o do latifandio no Brasil, como efeitos da acentuada desigualdade social existente no
pais. Ressalvamos que ao abordarmos sobre a questdo agraria, ndo estamos excluindo as
violéncias que atingem a populacdo urbana, tampouco temos a pretensdo de estabelecer
oposicao binaria entre campo e cidade, mas, entendemos que entre ambos existe uma complexa
relacdo social de contradi¢Ges, conflitos e de interaces.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria — Literatura — Desigualdade Social

A0 propormos nosso projeto de intervencdo, “a cor da morte: violéncias no
campo e na cidade a partir de andlises do conto ‘A Enxada’ com perspectiva
transdisciplinar, levantamos diversas sugestBes tematicaspara serem desenvolvidas
junto as aulas de Portugués; Geografia; Sociologia; Matematica e Biologia,
interligando-as com o nosso tema central, desigualdade social (com o foco na excluséo
dos homens e mulheres negros (as), a permanéncia do latifindio como elemento basilar
de manutencdo desse sistema de exclusdo e de violéncia que perpassa 0 campo e a
cidade). (LINHARES; SILVA, 1999: XIII — XIV).
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Face a esta realidade, a maioria dos especialistas consideram, hoje, a questao
agraria o0 maior obstaculo econdmico, social, politico e ético ao
desenvolvimento do conjunto do Brasil e, muito especialmente, o principal
Obice ao exercicio pleno da cidadania no pais. Nao s6 pelas condi¢Ges de
exploracdo, violéncia e injustica social prevalecentes no campo, como ainda
de virtude das consequéncias que tal situagdo acarreta para a vida cotidiana
nas cidades. O éxodo rural, com seu desfilar de mazelas, agrava e amplia 0s
bolsdes de pobreza urbana. Nos dia de hoje, pobreza rural e pobreza urbana
se articulam através da desaparicdo e crise de empregos, alterando
profundamente as relacdes campo\cidade existentes até o inicio da década de
1980. Até entdo, bem ou mal, as cidades ofereciam maiores possibilidades
de sobrevivéncia que o meio rural. O poder de atracdo de tais nucleos
urbanos, como S&o Paulo e Rio de Janeiro, constituia o nucleo utépico sul
maravilha. Agora, sob o impacto da globalizagdo neoliberal, do fim da era
do emprego garantido e ainda da incidéncia sobre o campo da ldgica
poupadora de trabalho, as condi¢Bes se nivelam ou mesmo se invertem. Em
Sdo Paulo e no Rio de Janeiro desempregados urbanos, sem qualquer
passado rural hd mais de trés geracdes, se filiam ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, 0 MST.

Acrescentamos que ndo apenas no MST, mas, em diversos outros movimentos
organizados de luta pela terra, é crescente 0 nimero de pessoas emigrantes dos nucleos
urbanos de variadas regides além de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, que passam a integrar

tais movimentos.

Desse modo, trazemos de forma breve o conteldo abordado no conto acima
mencionado. O conto desenvolve-se com a busca afadigada de Supriano (Piano),
homem negro, simples, do campo, em busca da ferramenta essencial para o
desenvolvimento do trabalho de que fora incumbido, plantar roca de arroz. (ELIS, 1976:
38):

[...] Piano pegou empreito de quintal de café com o delegado. Tempo ruim,
doenca da mulher, estatuto do contrato muito destrangolado, vai o camarada
ndo pdde cumprir o escrito e ficou devendo um conto de réis para o
delegado. [...] E no fritar dos ovos acabou Supriano entregue a Elpidio, pelo

delegado, para pagamento da divida. [...] Supriano devia trabalhar até o fim
da divida.

Piano ao ser entregue pelo delegado para Elpidio, tal como os negros e negras
foram tratad@s ao longo dos periodos colonial e imperial no Brasil, foi subjugado a
condicdo de objeto, condicionado & moeda de troca para suprir uma divida e obrigado a
trabalhar na plantagdo de arroz de seu “novo dono”, Elpidio, que além de obriga-lo a
trabalhar sem o devido pagamento, submeteu-o em condicdo de humilhacdo expressada
de diversas formas, inclusive quando lhe negou o instrumento essencial para o trabalho

na rocga, a enxada.
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N&o conseguindo o instrumento efetivo de trabalho, Piano enlouqueceu,
chegado o dia de Santa Luzia, prazo final estabelecido por Elpidio para que o arroz
tivesse sido todo plantado, Supriano colocou-se a plantar a roga com um pedaco de
galho verde que pensava ser a enxada. Mesmo louco foi assassinado por tiro de fuzil
disparado por um soldado; eram dois os militares encarregados de averiguar o
cumprimento da tarefa ordenada, quando chegaram na roga avistaram Supriano. (ELIS,
1976:54).

- Oia, 6! Pode dizer pra seu Elpidio que ta no finzinho, viu? Ah, que com a
ajuda de Santa Luzia... — E com flria agora tafulhava o toco de médo no chéo
molhado, desimportando de rasgar as carnes e partir os 0ssos do punho, o
taco de graveto virando bagago. [...].

O conto supracitado, “A Enxada”encontra-se presente no livro Veranico de
Janeiro, publicado em 1966, rendendo ao autor os prémios José Lins do Rego e o
Prémio Jabuti da Camara Brasileira do Livro. Sendo, Bernardo Elis, notavel escritor
goiano (primeiro do Estado eleito a Academia Brasileira de Letras, tendo ocupado a
Cadeira de Numero 1), nasceu em 15 de Novembro de 1915, na atual Corumba de

Goias, pertenceu a uma familia de classe média urbana.

Com maestria 0 autor anexou em seus escritos de ficcdo a realidade que viu e
que vivera. Em sua escrita ha notada influéncia das relacdes coronelisticas presentes no
Estado (a familia do autor era composta por coronéis), do cotidiano, da religiosidade e
das festas religiosas que marcavam quase todo o calendario anual, sobretudo das
relacGes de violéncia que efetivava-se em varios ambitos; os servicos do Estado, tal
como a funcédo da policia local desviada para atender os interesses particulares daqueles
que pertenciam a classe hegemonica, notadamente os donos da terra, a visdo de atraso
inerente a0 mundo rural, contribuindo para o processo que citamos acima como base
nos autores Maria Yedda Linhares e Francisco Carlos Teixeira da Silva de éxodo rural
em busca do progresso prometido pelas cidades, entretanto, estes sujeitos saidos do
mundo rural em suma maioria com pouca ou nenhuma instrucdo dos estudos formais,
tornavam-se méaos de obra desqualificada para serem contratas por infimas

remuneragoes.

Deste modo ao propomos uma pesquisa a partir da Histéria regional, visamos
pensar o local, atraves de suas contradi¢Oes, integrado e interagindo com o espaco

geografico nacional, internacional e seus componentes (cultura, sociedade, politica,
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economia) contudo sem enviesarmos pelo ufanismo ainda presente nas escolas ao
abordar a Historia local. De acordo com Miriam Bianca Amaral Ribeiro (2011),
mencionada visdo que ainda perpassa 0 ensino de Histéria advém do projeto
educacional implantado durante o Estado Novo, o qual perspectiva a construcdo de
determinado ideéario de nacdo, ressaltando o sentimento de patriotismo e heroismo
nacional, sendo “ao longo da ditadura militar implantada em 1964, o ensino da Historia
e da Geografia (ambos fundidos na disciplina de Estudos Sociais) dos estados e

municipios ndo escapou da visdo civico — patridtica” (RIBEIRO, 2011: 03):

Quem estudou em Goids, nosso campo cotidiano de atuacdo, neste periodo,
certamente encontrard em suas memorias algumas referéncias sobre a
presenca em terras, entdo goianas, da maior ilha fluvial do mundo —a Ilha do
Bananal, acompanhada da exuberancia dos rios, da fauna e da flora Era bem
comum se fazer referéncia, por exemplo, a palmeira do babagu como sendo
uma arvore abengoada, da qual tudo se aproveita. Da mesma forma, as
construcdes de Brasilia e de Goidnia foram atribuidas a visdo quase
premonitéria de seus fundadores, que num arroubo de ‘progressismo’,
decidiram e construiram, sozinhos, as novas capitais. Goiénia foi a cidade
primavera em Goiés, o coracdo do Brasil. Assim, vultos historicos foram
cultuados em carater obrigatério em datas comemorativas, da mesma forma
em que isso ocorria nacionalmente com D.Pedro | ou Princesa Izabel.

No processo de construcdo da escrita da Histéria de Goias, ainda persiste a
interpretacdo sobre o contexto historico de referido Estado a partir da discussdo, atraso x
modernidade, em que referida regido passou por momento de desenvolvimento
progressista inicial durante a mineracdo, declinando-se em atraso com a insuficiéncia
das minas, ocorrido ap6s 1760; alcancando novo processo de desenvolvimento apos
1930 com o desdobramento da politica empreendida pelo Estado Novo (1937 — 1945),

conhecida por Marcha para o Oeste.

Nesse sentido a imagem de “dois Brasis” permaneceu ao longo da Primeira
Republica (1889 — 1930), além de que o imaginario nacional comportava a existéncia do
litoral (especialmente o Rio de Janeiro) desenvolvido e o interior do pais, quanto mais
distante fosse da Capital, era simbolo de atraso, da indoléncia de seus habitantes. O Jeca
Tatu, personagem criado por Monteiro Lobato, sugere como exemplo da concepcéo que

vigorava sobre 0 homem do interior, principalmente aquele que habitava o campo.

Sendo neste contexto, dos anos iniciais da republica, ganharam destaque as
acOes dos medicos eugenistas e sanitaristas, as politicas publicas de salude passaram a
ser incorporadas nos planejamentos governamentais de desenvolvimento do campo e

das cidades, vide o projeto de modernizacdo da Capital Federal Rio de Janeiro, liderado
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pelo prefeito vigente Pereira Passos (1902 — 1906) constantemente acompanhado do
médico sanitarista Oswaldo Cruz, o qual esteve a frente do decreto de Lei da vacina
obrigatdria contra a variola, o que acabou culminando em vérios dias de levante em

referida cidade, denominado por Revolta da Vacina.

Todavia referidos médicos sanitaristas continuaram sendo conclamados
macicamente pela elite brasileira como os herdis construtores da patria moderna, eram
eles “predestinados” a elevagdo da republica e de seu povo, suas funcdes ndo eram
apenas de diagnosticos das doencas, estes tinham um compromisso social, politico e
econdémico com a nacao, pois, somente depois de limpar todos os males que acometiam

0 pais, seria possivel o desenvolvimento deste em todos os ambitos.

O foco da “missdo” de referidos medicos, estava no interior, os sertdes
brasileiro, locais interpretados como do retrocesso, da indoléncia, habitados por pessoas
submissas ao mando dos coronéis. Portanto para integrar o interior no projeto nacional
de desenvolvimento, além de diagnosticar as doencas que acometiam mencionada
populacdo, estas deveriam ser instruidas quanto aos habitos de higiene, moral e ética por

referidos profissionais.

Contudo adentrar nos “confins do Brasil” era considerado pelos médicos e
sanitaristas como algo que dever-se-ia ter imenso cuidado, pois corria-se o risco de ser
corrompido pela selvageria do homem do interior, tornando-se um deles e fracassando

no processo de construcdo da civilidade.

Porquanto com base em André Mota (2003), as cidades brasileira,
principalmente o Rio de Janeiro e S&o Paulo apesar das investidas sanitaristas e projetos
de desenvolvimento urbano, no inicio do século XX apresentavam serias caréncias de
projetos governamentais voltados para a melhoria da populacdo menos favorecida, por
exemplo, retomamos as reformas desenvolvidas no Rio de Janeiro durante 0 mandato
politico de Pereira Passos, inspirado nas reformas de Haussmann em Paris; ao expulsar
a populacdo pobre de suas antigas habitacGes, os corticos localizados no centro da
cidade, afim de restruturagdo do espaco, porém, sem um projeto social voltado aqueles
que estavam sendo expulsos, colaborou para o aumento da marginalizacdo destas

pessoas.

Desta forma, diversos meédicos sanitaristas ao adentrarem nas regides

interioranas (campo) e nas cidades brasileiras, acompanhados de diversas pesquisas
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sobre as condicOes de vida do brasileiro, com foco nos habitantes do interior, puderam
constatar a clara diferenca entre a teoria e a pratica. As principais capitais brasileira
também careciam de mediadas publicas que proporcionassem mudancas estruturais de
desenvolvimento social e econdémico, pois, as medidas até entdo tomadas basicamente
atendiam apenas uma parcela minima da sociedade, ou seja, a elite e a classe media.
Destacando que era no interior, onde mais sofria com as caréncias de medidas de

politicas publicas.

Porém o0s eugenistas e sanitaristas continuaram com suas propostas
conservadoras de reconstrucdo da patria, segundo a visdo destes, era necessario uma
limpeza capaz de abranger ndo somente as mazelas do campo e das cidades, mas,
“purificacdo da raca” (branqueamento da sociedade). Proposta estd, vangloriada por
membros da elite brasileira nos anos inicias da republica brasileira, entretanto,
duramente criticada e camuflada ap6s 1945 devido o advento da Segunda Guerra
Mundial.

Com base em Marilena Chaui (2004), essa persistente tentativa de camuflar o
racismo, a diferenciacdo de pessoas e regides marcadas pela tutela politica, tdo somente
contribuem para o aumento da violéncia e discriminacdo no Brasil, tal como, o
persistente discurso de diferenciacdo entre o sul e o sudeste desenvolvido tendo que
carregar o peso do sertdo, principalmente os das regides Norte e Nordeste.

Visto como, o ideal da ndo existéncia do racismo em nossa sociedade foi
moldado e amplamente divulgado durante o governo de Getlulio Vargas através da
politica de integracdo territorial e construcdo da identidade nacional, projetos esses 0s
quais refletiram na politica de Marcha para o Oeste.

A Marcha para o Oeste, defendida pelo governo Vargas durante o Estado
Novo, previa a integracdo e a modernizacgdo do interior do pais ao restante do territorio
nacional através da ocupacdo das regibes de fronteira. Nas palavras de Barsanufo
Gomides Borges, (BORGES, 2.000: 73).

[...] Entre 1930 e 1945, Goias conheceu um ativo expansionismo dirigido
pelo Estado que incrementou o avanco da fronteira agricola e ampliou a
insercdo da economia no mercado. Entre as agBes governamentais mais
expressivas, que promoveram o inicio de uma certa “modernizacdo
conversadora” na sociedade agraria regional, destacaram-se a) a construcdo
de Goiania e a transferéncia da capital; [...] ¢) a fundagdo da Colénia
Agricola Nacional de Goiés e a criacdo da Fundag&o Brasil Central.
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O projeto de construgdo de um “novo Brasil” resgatou a imagem do
Bandeirante, todavia ndo mais como o vilao, referéncia sobre este até entdo dominante,
mas, como her6i, como desbravador da regido central do pais. Dessa forma, a
construcdo da imagem do bandeirante investido de bravura heroica, era associada ao
governo de Vargas, o qual novamente tal como os herdis Bandeirantes, liderava o
projeto de ‘“desbravamento do sertdo” para integra-lo ao restante do pais, que se
modernizava conforme o cenario internacional capitalista. Nesse processo de
“edificacdo da nacdo” o povo brasileiro, composto pelas “trés racas”, o branco, o negro

e o indigena, caminhariam lado a lado como construtores de um novo Brasil.

O discurso de Vargas era de fortalecimento da pequena propriedade em
oposicdo a estrutura arcaica do latifundio brasileiro,que, em sua maioria, era mantido
pelo poder dos coronéis.A construcdo das colbnias agricolasrepresentou, entre outros
elementos,essatentativa de desestruturacdo dos latifindios, nesse contexto insere a
CANG - Colbnia Nacional Agricola de Goiés, atraindo diversos imigrantes para a

regido central do pais.

Apesar do considerdvel aumento demografico de imigrantes de diversas
regibes do pais, principalmente Minas Gerais, em busca da “Terra Prometida”, a
Col6nia Nacional Agricola de Goiés, resultou em fracasso quanto ao desenvolvimento
dos pequenos produtores, que por falta de investimentos do Governo, viram-se
abandonado a propria sorte e pressionados pela expansdo dos latifundios e pelasacdes de

grileiros, foram obrigados anegociar ou mesmo abdicar o direito de posse da Terra.

Todavia o projeto de Vargas nédo foi de todo fracassado, houve significativas
mudancas na integracdo econdmica do Estado com o restante do pais, na estrutura
politica, e a construcdo de Goiania,“ao significar renovagdo, inspirou mudanca na
mentalidade e confianca no futuro, [...] de afirmacdo de fé nos destinos de Goias”
(BORGES, 2.000: 75).

As décadas que se seguiram, os anos de 1950 e 1960, foram de “fusdo dos
interesses agricolas com os industriais” (MAIA, 2013: 8). Especialmente durante o
governo de Juscelino Kubitschek (1956 — 1961), com a ‘“continuidade” do projeto
politico de integracdo do interior do pais e 0 elevado nimero de construcéo de estradas,
ocorreuo aumento do valor imobilidrio das terras na regido central, dando
prosseguimento ao aumento demografico, mas, sobretudo, houve o fortalecimento do

latifandio e os conflitos pela demanda da terra.
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Com referido processo de valorizagcdo imobiliaria da terra, ou seja, 0 objetivo
de compra da terra pelos latifundidrios ndo mais apenas representa os interesses de
producdo agricola e da pecuaria, mas também, o interesse de compra e revenda; as terras
indigenas e de remanescentes quilombolas sdo as atuais preferéncia de mencionado

mercado.

Ou seja neste cenario de disputas e opressao continuam sendo a populacdo
negra (e também indigenas) os mais violentados, o que obviamente ndo condiz de uma
posicdo de passividade e ingenuidade destes referentes a préopria condicdo em que sao
inseridos. A luta por igualdade social, de acesso a terra, por uma construcdo de uma
sociedade que realmente seja democratica sem imposicoes de poder devido as condi¢oes
de cor, género, etnias, é presente em nossa sociedade e manifesta de diversas maneiras;
sendo ao pensar neste de luta por construcdo de uma sociedade mais justa, propomos
este projeto de intervencdo transdisciplinar, o qual abaixo detalharemos como

objetivamos executa-lo. Primeiramente destacamos nossos objetivos:

Reforcar o entendimento de alunos e alunas do n&o isolamento entre as
diversas disciplinas (ciéncias). Nesse caso, nos valemos especialmente da interacdo

Histdria, Portugués (Literatura\Conto), Sociologia, Matematica, Geografia e Biologia.

Refletir sobre a existéncia do pré-conceito em nossa sociedade apesar das
tentativas de camuflar a existéncia do mesmo e como que projetos politicos vencedores
que perpassam o campo e a cidade sdo base de sustentacdo para a exclusdo das ditas

minorias.

Pensar em medidasda préatica cotidiana os quais contribuam com o combate ao
pré-conceito em nossa sociedade, abarcando medidas consideradas “simples”, tais
como, 0 nosso posicionamento, a forma em que tratamos o outro, a eliminacdo de

piadas e “brincadeiras” que ofende e agride a condicéo e escolhas dos individuos.

Refletir sobre a importancia do desenvolvimento da pesquisa como um dos
elementos de formacéo de sujeitos criticos 0s quais agem diretamente na sociedade e na
cultura, contribuindo no processo de modificacdo e /ou permanéncia da realidade social
a qual integramos. Ressaltando que nossas opcOes didrias sobre a sociedade, como
agimos nesta, considerando que ndo existe neutralidade politica, e que as escolhas de

cada um, tém impactos na sociedade em que vivem e nas geracdes vindouras.

Pagina | 1719



Metodologicamente o idealizamos da seguinte forma, a discussdo da tematica
proposta ird partir da leitura do Conto A Enxada, de Bernardo Elis, presente no livro
Veranico de Janeiro, o qual solicitara que os discentes compre —0 em prol de realizacéo

previa da leitura antes de iniciar os encontros e debates.

A proposta é de que nos meses de Margo e Abril as discussdes e atividades
serdo mediadas pelo professor ou professora de Portugués, Maio e Junho: Historia;
Agosto: Geografia; Setembro: Sociologia; Outubro: Matematica; em processo de
finalizacdo do projeto, no més de Novembro as discussdes serdo de Biologia; sendo em
Dezembro serdo realizadas as atividades finais, ndo com o objetivo de avalicdo, para
que seja atribuido a nota X ou Y, mas, com o intuito de reflexdo do que foi realizado até

0 momento presente.

A seguir discorreremos sobre as tematicas sugeridas para cada disciplina
seguindo o eixo central que parte do conto supracitado A Enxada, e algumas sugestdes

de abordagens nas oficinas a serem realizadas.

Iniciando pela disciplina de Portugués, a ser trabalhada nos meses de Margo e
Abril, primeiramente ira discutir o modernismo no Brasil, 0 que este representa ndo
apenas na Literatura, sobretudo quais criticas sociais estavam sendo colocadas por
referido movimento... Quem foi Bernardo Elis? Discutira o género literario conto, em

especial, “A Enxada”.

Maio e Junho, as oficinas serdo mediadas pela professora\professor de Historia;
0 conto em que nos valemos foi publicado em 1966, nos anos iniciais da ditadura civil
militar no Brasil, dois anos antes da aplicacdo da medida mais violenta desse regime, o
Ato Institucional NUmero 5, nesse sentido, por se tratar de momento que ainda se
construia a realidade deste golpe no Brasil, dessa forma deixando o olhar do autor
limitado, ndo iremos focar nosso debate em referido periodo, mas, a partir das reflexdes
elencadas por meio da discussdo do conto acima referenciado, sera abordado o seguinte

recorte.

O conto A Enxada, traz o drama de Supriano, homem negro, condicionado a
posicdo de um objeto, mercadoria de troca e venda, situacdo essa andloga a que viveram
homens e mulheres escravizados. Elpidio, fazendeiro, branco, o qual recebeu Piano
como forma de pagamento do delegado, demonstrou que além do poder econdmico
detinha o poder do mando, era um legitimo aristocrata rural, o qual além de impor todo
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o trabalho com a roca de arroz, negou 0 acesso a ferramenta basica para a execucdo do
trabalho para Supriano; referida situagdo vivida pelos personagens ficticios denunciam
uma realidade social construida historicamente. A marginalizacdo, a objetificacdo de
homens e mulheres negros e negras, a manutencdo da terra nas mdos de poucos, a
posicao de poder destes, ndo apenas 0 econdémico, mas, 0 prestigio, as regalias sociais, 0
poder do mando; sdo elementos presentes no conto e que serdo discutido através dos

seguintes elementos historicos.

A politica modernizante conservadora adotada durante o governo de Getulio
Vargas, especialmente no periodo do Estado Novo, com destaque para a proposta da
integracdo nacional como elemento fundamental na construgdo da “nova nagdo
brasileira” a ser edificada com a unido das trés racas, branco, negro e indigena. Sendo
nesse contexto iremos abordar a construcéo e fracasso da Col6nia Agricola Nacional de
Goias (CANG), trazendo para o debate elementos constitutivos da Histdria de Goias em

referido periodo.

Dentre os recursos didaticos que serdo utilizados, os quais ndo nos cabe neste
momento citar todos, destacamos o uso do audiovisual. Ressalvando que, com base em
Napolitano (2006), ndo significa utiliza-lo como mero aporte ilustrativo e/ou
autossuficiente, no qual as imagens exibidas encerram em si mesmas. Iremos
problematiza-las de acordo com a nossa proposta de estudo. Assim sendo, ao langarmos
médo de uma obra ficticia, ndo a consideramos como puro objeto de subjetividade,
descompromissada com o contexto historico em que ela se insere, tampouco nos

reportamos ao uso do documentério como cépia fiel da realidade.

Nesse sentido nos valeremos da exibicédo de “Morte e Vida Severina”,na versdo
filme de animacdo, apresentado pela TV Cultura e Fundacdo Joaquim Nabuco,
adaptacdo do livro de Jodo Cabral de Melo Neto (originalmente publicado em 1955). O
filme é desenvolvido em torno do retirante nordestino Severino, que migra do sertdo
para o litoral em busca de uma vida melhor, mas, em seu caminho, depara-se com tanta

morte e miséria que chega a cogitar a propria morte.

Por conseguinte o filme ndo representa, em seu enredo, 0 contexto histérico
referente a Goids, entretanto, ele nos possibilita problematizagdes conforme a
conjuntura de nossa pesquisa, a demanda pela terra, o processo de migracdo como
alternativa para melhorar a condicdo de vida, tal como, a utopia de busca da “terra

prometida”, em que observamos com o desenvolvimento da CANG, na regido da atual
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cidade de Ceres — GO, durante o governo de Getulio Vargas, busca essa que em grande
maioria ndo obteve-se minimamente as “recompensas” esperadas. Ressalvando o alto

contingente da populagéo considerada parda e\ou negra nesse processo.

Nos valeremos também do documentario “Cadé Profiro?” Producéo:
Ministério da Cultura, TV Cultura, etc. Este aborda a trajetoria do lider camponés José
Porfirio de Sousa, que esteve a frente da luta entre Trombas e Formoso no periodo de
1950, perseguido e desaparecido durante a Ditadura militar (especificamente em Junho
de 1973). Lembrando que, neste projeto, ndo nos aprofundaremos na discussdo sobre

referido periodo, entretanto é importante realizar abordagem sobre 0 mesmo.

O filme e o documentério exibidos serdo analisados e debatidos entre os
discentes e o\a professor (a) mediador (a). Portanto, como atividade final da oficina,
sera discutido entre os, as alunos, alunas e docente a divisdo em dois grupos e a
organizacdo para apresentarem dois jograis na escola, um com base no filme de

animacao “Vida e Morte Severina” e o outro baseado no documentario “Cadé Profiro?”.

No més de Agosto, sera trabalhado a oficina de Geografia, com abordagem
sobre os impactos ambientais e paisagisticos causados pelo agronegdcio, os danos
causados ao meio ambiente e a saude pelo excesso do uso de agrotoxicos e em
contraposicdo se discutira, o desenvolvimento da agricultura familiar no Brasil, como
ela impacta 0 meio ambiente, a paisagem, a diferenca desses impactos se comparando as
acOes do pequeno proprietario em relacdo as do latifundiario. Destacando que, 0s
melhores produtos organicos cultivados no Brasil, sdo originarios do pequeno produtor,
revendidos para exterior, por precos altissimos devido a sua alta qualidade, todavia, o
grande lucro desta producdo ndo é acessivel ao pequeno camponés.

Ao longo do més de Setembro serdo trabalhadas as oficinas de Sociologia, para
a descricdo das mesmas, primeiramente faremos a seguinte reflexdo, atualmente o
grande interesse do latifundio e do mercado imobiliario sdo as terras pertencentes as
reservas indigenas e quilombolas, dentre outras questfes, devido a preservacdo do solo,
tornando-a excelente para o cultivo consequentemente as mesmas atingem alto valor
para revenda. Neste sentido com base em leitura do artigo “O Ensino de Historia
Indigena e Afro-Brasileira: avancos e entraves das politicas publicas nas escolas
brasileiras”, escrito por Lilian Marta Grisolio Mendes, o processo de reproducdo de um
discurso de aculturacdo nas escolas, em relacdo as comunidades indigenas e negras,

além de reforcar o processo de dominio, discriminacdo de expressfes culturais de
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ambos 0s povos, contribui para a dominacédo do capital em relacdo a estes. Por exemplo,
se ndo é entendido que houve transformagGes nas culturas indigenas, e que estes ndo séo
apenas povos 0s quais vivem totalmente isolados na regido do Amazonas, se legitima a
expulsdo de tribos de suas terras que ndo estdo em areas isoladas, para atender

demandas do latifundio.

Com base em Lilian Mendes, apesar de importantes vitorias advindas dos
movimento sociais, tal como, a implantacdo da lei 10.645\08, mencionado processo de
reforco da concepcdo de aculturamento de ambos 0s povos acima mencionados,
estabelece-se por meio da manutencdo do ensino acritico preso as datas comemorativas.
(MENDES, S\D: 06).

Assim, a lei 10.645\08 é também fruto de intenso debate e atuacdo do
movimento indigena em defesa da Historia, ensino e da cultura indigena.
Infelizmente apesar da lei, observa-se que as escolas ainda reproduzem o
habito de discutir a histéria dos povos indigenas ou dos afrodescendentes
somente em datas comemorativas como o dia do indio ou no dia da
consciéncia negra. Isso, inevitavelmente, corrobora para a manutencdo da
visdo preconceituosa e fragmentada da Historia dos povos repetindo 0s
equivocos e distorcdes histdricas. Precisamos ir além.

Porquanto ao longo das oficinas de sociologia a tematica que sera desenvolvida
tange a diversidade das culturas negras, abordando também a heterogeneidade cultural
entre as tribos indigenas. Considerando para o estudo destas, 0s processos de

transformacdes, rupturas, permanéncias, embates e resisténcias.

Ao longo do més de Outubro serdo desenvolvidas as atividades de matematica,
conforme os temas em que estdo sendo desenvolvidos nas oficinas, € importante
também que seja trabalhado os dados, como por exemplo, quantos por cento tem
desmatado ao longo do ano no Brasil por causa das atividades agricolas e agropecuéria
dos latifindios? Entre as populacbes indigenas no Brasil, considerando as taxas de
mortalidade e natalidade de indios e indias, estes ttm aumentado ou diminuido? E, se
comparando o Estado de Goias com a estimativa Nacional, que resultado obteremos?
Considerando estes e\ou outros questionamentos 0s quais serdo mediados pelo professor
ou professora de matematica, nas oficinas desta disciplina ira trabalhar com o conteido

de Estatistica e Porcentagem.

Ao pensar as oficinas de Biologia, prevista para ser executada no més de
Novembro, levamos em consideracdo o debate presente no artigo escrito por Kabengele

Munanga, “Uma abordagem conceitual das nog¢des de raga, racismo, identidade e etnia”,
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em que o autor reflete sobre o como conceitos a principio da Botanica e da Zoologia,
foram “conduzidos” para a legitimacdo de dominagéo de classe, pautada em conceitos
de raca e cor. (MUNANGA, S\D: 01 — 02).

Como a maioria dos conceitos, 0 de raca tem seu campo semantico e uma
dimenséo temporal e espacial. No latim medieval, o conceito de raga passou
a designar a descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoas que tém
um ancestral comum e que, ipso facto, possuem algumas caracteristicas
fisicas em comum. Em 1684, o francés Frangois Bernier emprega o termo no
sentido moderno da palavra, para classificar a diversidade humana em
grupos fisicamente contrastados, denominados racas. Nos séculos XVI —
XVII, o conceito de raga passa efetivamente a atuar nas relacdes entre
classes sociais da Franca da época, pois utilizado pela nobreza local que se
identificava com os Francos, de origem germanica em oposi¢cdo ao Gauleses,
populagdo local identificada com a Plebe. Nao apenas os Francos se
considerava como uma raca distinta dos Gauleses, mais do que isso, eles se
consideravam dotados de sangue “puro”, insinuando suas habilidades
especiais e aptidfes naturais para dirigir, administrar e dominar os Gauleses,
gue segundo pensavam, podiam até ser escravizados. Percebe-se como o
conceito de ragas “puras” foi transportado da Boténica e da Zoologia para
legitimar as relagdes de dominagdo e de sujeicdo entre classes sociais
(Nobreza e Plebe), sem que houvessem diferencas morfo-bioldgicas notaveis
entre os individuos pertencentes a ambas as classes.

Todavia, ainda conforme o autor, com melhores desenvolvimentos de
pesquisas na area da genética, comprovou-se no século XX que referidos estudos os
quais apontavam distingdo entre os seres humanos pautando-se em critérios biolégicos
para justificar processos de dominagdo, descobriu-se que sdo todos falhos.
(MUNANGA, S\D: 03).

No século XX, descobriu-se gragas aos progressos da Genética Humana, que
haviam no sangue critérios quimicos mais determinantes por consagrar
definitivamente a divisdo da humanidade em racas estancas. Grupos de
sangue, certas doencas hereditarias e outros fatores na hemoglobina eram
encontrados com mais frequéncia e incidéncia em algumas racas do que em
outras, podendo configurar o que os préprios geneticistas chamaram de
marcadores genéticas. O cruzamento de todos os critérios possiveis (0
critério da cor da pele, os critérios morfoldgicos e quimicos) deu origem a
dezenas de racas, sub-sub-ragas. As pesquisas comparativas levaram também
a conclusdo de que os patrimdnios genéticos de dois individuos pertencentes
a uma mesma raca podem ser mais distantes que o0s pertencentes a ragas
diferentes; um marcador genético caracteristico de uma raga, pode, embora
com menos incidéncia ser encontrado em outra raca. Assim, um senegalés
pode, geneticamente, ser mais proximo de um noruegués e mais distante de
um congolés, da mesma maneira que raros casos de anemia falciforme
podem ser encontrados na Europa, etc. Combinado todos esses desencontros
com os progressos realizados na propria ciéncia biologica (genética humana,
biologia molecular, bioguimica), o0s estudiosos desse campo de
conhecimento chegaram a conclusdo de que a raga ndo é uma realidade
bioldgica, mas sim apenas um conceito alias cientificamente inoperante para
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explicar a diversidade humana e para dividi-la em ragas estancas. Ou seja,
bioldgica e cientificamente, as racas ndo existem.

Portanto, pautando nos critérios acima referenciados, as oficinas de biologia
irdo concentrar nos estudos e debates sobre o conteudo de genética humana.

No més de Dezembro iremos finalizar nossas atividades; reuniremos todo o
grupo participante do projeto, discentes, professores e professoras para refletirmos sobre
as atividades realizadas, tendo como foco, ouvir as consideragdes dos alunos e alunas,
quais concepgoes eles e elas estabelecem sobre etnias? Como os discentes percebem a
realidade vivida pela maioria das pessoas negras no Brasil? Quais consideracdes as
alunas e alunos tém para fazer sobre o projeto, 0 mesmo contribuiu no processo de
aprendizagem das disciplinas estudadas? Indicariam a participacdo no projetos para
demais colegas? Enfim quais pensamentos modificaram apds o projeto, os quais
permanecem acerca da realidade social e cultural que compGe a sociedade brasileira,

especialmente a goiana.
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MONTEIRO LOBATO EM O PRESIDENTE NEGRO:
DEMARCADORES SOCIAIS

Débora Souza do Nascimento
Doutoranda em Historia PUC — SP

Resumo: O presente texto analisa a obra O Presidente Negro de Monteiro Lobato atrelada ao
processo de Formacdo da ldentidade Nacional brasileira. Dialoga com obras de cunho
historiogréfico e literario. Conclui que em momento nenhum da Histdria do Brasil, até a data em
que a obra foi escrita houve preocupagdo com a insercdo do negro na sociedade. Analisa o perfil
intelectual de Monteiro Lobato como um dos representantes das teorias eugénicas no Brasil.
Trata do discurso que sustentou a exclusdo de pobres e negros nas primeiras décadas do periodo
republicano. Reflete sobre a relacdo que ha em entre historia e literatura.

Palavras-Chave: Literatura — Eugenismo — Identidade Nacional

A sociedade brasileira foi formada a partir de um processo histérico iniciado
com a colonizacgdo, a convivéncia de valores medievais e modernos formaram as bases
do Novo Mundo. E possivel encontrar no processo inicial de formacdo do Brasil,
algumas raizes de problemas estruturais contemporaneos.A escraviddo negra, principal
alicerce da economia colonial, também provocou reacdes no meio social e nos quadros
mentais do Brasil, o atual preconceito e discriminacéo racial, por exemplo, séo reflexos

da condicdo colonial estabelecida no século XVI.

O Brasil surgiu no cenario global apenas como uma extensdo de Portugal, era a
América portuguesa. A ldentidade Nacional comecgou a ser forjada somente a partir do
século XVIII, havia a necessidade de estabelecer, através da identidade um sentimento
de pertencimento na sociedade daquele periodo. Obras literarias como o Uruguai de
Basilio da Gama e Caramuru de Frei de Santa Rita, trouxeram a tona o padrdo de
Identidade Social almejado e as Conjuragdes Mineira (1789), Carioca (1794) e Baiana

(1798) expressavam o ideal de Identidade Politica esperado para a nagéo.

Em 1870, ap6s o Brasil vencer a Guerra do Paraguai, 0s anseios de identidade
nacional adquiriram novos significados: aumentaram 0s investimentos estrangeiros e a
imigracdo, foram criadas pequenas industrias e a escraviddo passou a ser severamente
guestionada. Entraram no Brasil novas idéias, dentre elas estacam-se o evolucionismo, o

positivismo e o realismo literario.
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Entre o fim do Império e o inicio da Primeira Republica, o povo brasileiro foi
formado antropoldgica e socialmente. Nesse periodo a origem étnica dos indigenas,
africanos e portugueses se tornaram objeto de estudo, o significado politico e
econémico das bandeiras e do folclore se tornaram expressao da cultura brasileira. O
carater nacional dos brasileiros era valorizado por sua distin¢cdo dos demais povos da

América.

Embora a Republica tenha sido proclamada sem a iniciativa popular, segundo
José Murilo de Carvalho (1990), havia uma intencdo da parte dos idealizadores da
Republica de formar uma identidade nacional popular pautada nos ideais republicanos.
Havia pelo menos trés ideais: o liberalismo, o jacobinismo e o positivismo. Cada uma
destas correntes possuia um modelo de organizacdo para a sociedade, como sabemos, a
ideologia prevalecente foi a do positivismo. Para o positivismo a participacdo popular
na politica ndo era de significativa importancia, desta forma, o exercicio da politica
permaneceu fechado no circulo das elites educadas. O povo ndo foi o protagonista do
Proclamagdo da Republica e nem o seria na elaboragéo do projeto politico popular.

Para o povo das ruas do Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, e o restante
do Brasil, a agitacdo da Proclamacdo da Republica nada mudou em suas vidas.O
advento da Republica cujo governo teoricamente deveria servir a coisa publica foi
limitado no sentido de construcdo da democracia e cidadania.

Na préatica foi estabelecida a negacdo da idéia da participacdo politica:
preconceito contra imigrantes e negros, eugenismo e tipologia de criminosos, a questao
social era vista como questdo de policia, além do falseamento das elei¢cbes e da
criminalizagdo da capoeira. Fatores que delimitavam tanto a vida politica como cultural

do povo.

A implantacdo da RepuUblica ndo foi revolucionaria do ponto de vista politico,
uma vez que o poder continuou sendo representado pelas oligarquias imperiais, nem do
ponto de vista social, na legislacdo percebe-se 0 desejo de manter a ordem social em
padrdes que pouco diferem do periodo colonial e imperial. A principal atividade

econbmica do pais continuou sendo o café (até a grande crise de 1929).

A pesar da Abolicdo da Escravatura o preconceito e discriminag¢do continuaram
presentes na sociedade republicana. Ao invés de 0s negros serem empregados nas

fazendas de café como méo-de-obra assalariada, foram marginalizados, o projeto
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abolicionista ndo apresentou nenhuma preocupacdo com a inser¢cdo dos negros na

sociedade.

Gragas a politica de embranquecimento das racas, o trabalha livre dos
imigrantes era considerado mais rentavel do que o dos negros. A entrada dos imigrantes
brancos no pais em alguns momentos foi financiada pelo governo e pelos préprios

fazendeiros interessados em méao-de-obra para as fazendas de café.

Segundo Sérgio Buarque de Holanda (1955, p. 78), ndo se poderia esperar
transformacdes profundas em um pais onde eram mantidos os fundamentos tradicionais
da situacdo que se pretendia ultrapassar. Embora se pretendesse colocar o Brasil nos
caminhos da modernidade, nos projetos politicos sociais permanecia expressa uma

mentalidade colonizada.

Ao mesmo tempo em que ocorria a exclusdo dos negros nas atividades
econbmicas, estava amadurecendo no Brasil, as idéias de exclusdo social. Formuladas
na Europa, estas idéias tiveram boa aceitacdo pelos intelectuais brasileiros, que tentaram
aplica-las numa realidade t&o distinta da Europa como a brasileira.

A partir de 1897, na Franca a Higiene passou a ser considerada uma “ciéncia
moderna”, por meio dela acreditava-se que seria possivel regenerar uma raca ou
fortalecer uma nacgdo. No Brasil, tal idéia chegou no inicio do século XX, consistiam em
num conjunto de idéias e préaticas para a obtencdo do melhoramento da raca humana e

para a evolucao e progresso da civilizacao.

No Rio de Janeiro essa tendéncia foi percebida no governo de Pereira Passos
(1902 -1906), o qual lutou bravamente para higienizar tanto a cidade quanto seus
moradores. A luta em prol da higiene também era uma luta contra os desfavorecidos,
um meio de acelerar e justificar a exclusdo. Os fendmenos politicos e econémicos nédo
podem se materializar desarticulados das relacdes do meio social e dos quadros mentais
de uma nacédo. A idéia dos demarcadores sociais foram elaboradas a partir de teorias

eugenistas.

A questdo das racas foi bastante polémica nos primeiros anos da Republica. O
eugenismo foi legitimado no Brasil nas décadas de 1910 e 1920, e institucionalizado em
1918, através Sociedade Eugénica de Sdo Paulo. Segundo Maria Eunice Maciel (1999,

p. 121), o eugenismo fornecia uma explicacdo para a situagdo do pais, que seria de
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atraso, e ainda indicava o caminho para a superacéo deste atraso. Uma das causas deste

atraso, segundo 0 eugenismo era a miscigenagao.

Entre 1920 a 1930, mais uma vez a identidade nacional foi reelaborada: a
Republica Velha estava desgastada, havia profundas criticas ao voto de cabresto onde
eram as oligarquias que encomendavam as elei¢cdes, houve a crise econdémica de 1929, a
Revolucdo de 1930 e a guerra ideoldgica entre fascistas liberais e socialistas exigiam

uma nova reflexao sobre o Brasil e também sobre sua identidade.

Tornou-se necessario eliminar da sociedade, pessoas que apresentassem
determinadas enfermidade ou caracteristicas indesejaveis tais como a tendéncia a
prostituicdo ou ao crime. A década de 1920 foi marcada por um impulso do papel
intervencionista do Estado na politica e na economia. Também foi 0 marco do inicio da

nacionalizacdo das politicas de salde e saneamento.

A pobreza adquiriu uma conotacdo de perigo porque ameacava a ordem
nacional e o progresso, como dito anteriormente, os excluidos das atividades
econdmicas em detrimento dos imigrantes foram 0s negros, com isso eram a maior parte

da populacédo pobre da cidade e consequentemente, 0s mais indesejaveis.

O novo saber introduzido na sociedade atraves da doutrina eugenista também
penetrava nas relagdes humanas e estabelecia um padrdo para as condutas doentias e
sadias e para as condutas patoldgicas e normais. O controle social era uma das maiores
preocupacOes do novo regime, demarcar a sociedade e eliminar os indesejaveis era o
caminho para insercdo do Brasil nos parametros civilizacionais modernos.Sabe-se que 0
problema do Brasil ndo era a mesticagem e sim a auséncia de um projeto social que

levasse em conta a realidade vivida pela populacéo brasileira de forma geral.

Foi neste cenario que surgiu Monteiro Lobato, um grande escritor brasileiro
que, através da literatura foi capaz de revelar a visdo de mundo predominante na
sociedade de seu periodo. Adepto das teorias eugenistas, em suas obras Lobato exp6s o
negro como simbolo de atraso em todos os sentidos, principalmente, econémico e
cultural. Hoje um dos autores mais polémicos da literatura, Monteiro Lobato ndo
expressava um pensamento de si mesmo enquanto individuo, e sim da classe de

intelectuais do periodo.

Na realidade o eugenismo enquanto ideologia ou saber cientifico serviu/serve

como justificativa para praticas discriminatorias e racistas brutais, como por exemplo, 0
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exterminio dos judeus pelos nazistas. Embora os intelectuais a defendam como algo

extremamente positivo e necessario para o progresso da humanidade.

Nas obras infantis de Lobato, o eugenismo se materializa atraves do
preconceito e da discriminacdo ao negro, aparece dissimulado nos xingamentos e
didlogos incomodos entre o0s personagens. Todos 0Ss personagens negros Ssdo
desqualificados para o trabalho e confinados a atividades subalternas que se
assemelham as atividades exercidas no periodo escravocrata. Defende a superioridade
da raca branca e desqualifica a cultura dos negros trazida ao Brasil por seus

antepassados africanos.

Em O Presidente Negro, o Unico romance de Monteiro Lobato para adultos,
escrito em 1926. E narrada uma luta racial entre brancos e negros. O autor prevé a
eleicdo de um presidente negro para os Estados Unidos em 2028, contudo, o presidente
ndo tomaria posse, seria morto covarde e traicoeiramente pelos brancos. Na obra os
brancos sdo vitoriosos, no entanto para ganhar eles fazem usos das estratégias mais
indignas moralmente a um ser humano: eles sdo competitivos, individualistas,
indiferentes, arrogantes, soberbos e acima de tudo, traidores. Os piores sentimentos sao

atribuidos aos brancos.

Os negros, no romance, estdo o tempo todo lutando pela sobrevivéncia em um
pais onde prevalece o apartheid social e o poder politico esta nas méos dos brancos.
Eles sdo um grupo unido entre si, apesar de haver dentre eles um espido dos brancos. Os
negros da narrativa sonham em ser como 0s brancos. A cor da pele dos negros ndo é
mais preta, é despigmentada gracas aos avangos tecnolégicos e medicinais. Exceto pelo

cabelo, fisicamente seriam todos brancos.

A negritude estaria apenas no sangue e no cabelo. A derrota dos negros ocorre
quando os brancos apresentam aos negros um cosmético para alisar-lhes os cabelos e
eliminar a Unica caracteristica externa que os diferia dos brancos. Os negros aceitam
alegremente o cosmético e fazem uso dele. Acontece que, na formula do cosmético ha
um elemento que deixa todos 0s negros estéreis. A0S poucos e gragas a um
enfrentamento covarde e traigoeiro, cada negro vai sendo eliminado da sociedade dos

brancos.

O tom racista e machista permeando toda a obra O Presidente Negro. Os textos
de Lobato sdo marcados por uma serie de polémicas e ambiguidades. Que a obra ¢
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eugenista/racista ndo ha duvida, a grande incdgnita diz respeito a ideologia do autor,

seria ele racista/machista ou apenas filho do seu tempo?

O eugenismo que o autor defende na obra é o mais agressivo e negativo, tal
qual o que prevaleceu na Alemanha e na América do Norte. A obra consiste em um
louvor a condicdo econdmica, social e cultural dos EUA, que estdo emergindo da
Segunda Guerra Mundial como a maior poténcia do mundo. Para ele o sucesso dos
EUA s0 foi possivel pelo fato de o poder estad nas maos dos brancos. Os negros para o
autor, além de inferiores, possuem ma indole o que atrapalna o progresso da

humanidade porque imp®&e a burocracia. Eis o que diz um trecho da obra:

- Sim, porque se ndo fosse a desonestidade dos homens tudo se simplificaria
grandemente. Esta demora no pagamento do mais simples cheque, donde
vem? Da necessidade de controle, em vista dos artificios da desonestidade.
Fossem todos 0s homens sérios, ndo houvesse hipdteses de falsificagdo ou
abusos, e 0 recebimento de um dinheiro far-se-ia instantaneo. Ponho-me &s
vezes a imaginar como seriam as coisas cé na terra se um sabio eugenismo
desse combate a desonestidade por meio da completa eliminacdo dos
desonestos. Que Paraiso! (O Presidente Negro, p. 23)

Neste sentido, obras literarias produzidas naquele periodo também s&o
documentos tal qual qualquer outro documento historiografico, uma vez que, a ficgcdo
ndo brota do nada, brota da memoria e das vivéncias do autor. Monteiro Lobato, além
de literato também pode ser considerado historiado ao expor em suas obras 0s padrdes
mentais da intelectualidade daquele periodo.

Uma das maiores pretensbes de Lobato era ver o Brasil no caminho da
modernidade e do progresso, pautado na velocidade e na mecanizagdo crescente. Como
dito anteriormente, o inicio do século XX foi um periodo de redefinicdo da Identidade
Nacional, as politicas eugenistas, por sua vez, revelavam o tipo de sociedade que se

pretendia estabelecer no Brasil.

As politicas de pureza e superioridade racial ndo foram implantadas téo
rigorosamente como na Alemanha e como Lobato defende no romance, uma vez que,
boa parte dos intelectuais eugénicos brasileiros, inclusive o proprio lobato eram
mesticos, ao defenderem um apartheid rigoroso estariam dando um tiro no proprio pe,
devido a cor de sua pele. Assim sendo, 0 eugenismo no Brasil, apesar dos intensos
debates, atrelado as politicas sanitaristas ndo foi tdo forte como na maioria dos paises da

Europa.
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Segundo a doutrina eugenista, a hereditariedade determinava o destino dos
individuos e sua inferioridade ou de superioridade de raca. Os tracos externos da
intelectualidade brasileira, tais como a cor da pele e dos olhos e o tipo de cabelo, eram
caracteristicas das quais a intelectualidade brasileira ndo poderia livrar-se facilmente. O

que impossibilitou que as politicas eugénicas fossem aplicadas a ferro e fogo.

Para aperfeicoar as ragas, no eugenismo, a sociedade deveria criar mecanismos
eficientes para se livrar dos indesejaveis: pobres, doentes mentais e portadores de

impulsos criminosos.

A criminalidade e a insanidade eram consideradas hereditéarias, por isso o
governo e a justica deveriam criar mecanismos eficientes para se livrar dos indesejaveis:
pobres, doentes mentais e portadores de impulsos criminais ou lascivos, uma vez que

estes eram considerados o entrave para a modernizacgdo e o progresso do pais.

Como jéa foi dito, Brasil as décadas de 1920 e 1930 foram marcadas por uma
série transformacdes, questionamentos e busca de uma Identidade Nacional unificadora.
No plano estético pais viveu o modernismo literario, plastico e musical, no campo dos
estudos historiograficos a busca da identidade nacional foi alvo de reflexfes de grandes
intelectuais, dentre eles destacam-se: Gilberto Freire - Casa Grande e Senzala (1933),
Caio Parado Junior - A Evolucdo Histérica do Brasil (1933), Sérgio Buarque de
Holanda - Raizes do Brasil (1936).

As obras dos autores acima contribuiram para a formacdo do Mito da
Democracia Racial, onde a miscigenacdo passou a ser vista como um fator positivo para
a cultura brasileira.Tais autores difundiram a idéia de que indios, europeus e africanos
conviveram pacificamente e contribuiram cada um a seu modo para o hibridismo
cultural do Brasil. Na contramdo deste pensamento estava 0 eugenismo,
institucionalizado no Brasil em 1918, com a criacdo da Sociedade Eugénica de Sao

Paulo.

Monteiro Lobato em O Presidente Negro segue na contramdo da democracia
racial, sua obra é permeada de conflitos étnicos, de classe e de género. Para Lobato, o
fundamental naquele momento era o Brasil se tornar capitalista e progressista. Mas o
progresso naquela situacdo e com aqueles atores sociais, significava para ele,
primeiramente a eliminacdo dos indesejaveis, a proibicdo da entrada de imigrantes

negros e amarelos no Brasil e a valorizacéo crescente da raga branca.
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Embora o romance seja uma narrativa de ficcdo ocorrida nos EUA em 2028, o
autor é brasileiro, sua memoria e experiéncias de vida dizem respeito a realidade do
Brasil, uma vez que ele ainda estava se preparando para ir viver alguns anos nos Estados
Unidos da América posteriormente a escrita deste romance. Suas idéias permitem uma
reflexdo sobre o lugar ocupado pelo negro no Brasil no periodo posterior a abolicdo da
escravatura e sobre a auséncia de uma proposta construtiva para solucionar a
problemética do preconceito racial dos negros, revela ainda um intenso conformismo
sustentado pela discriminacdo e segregacdo. Para Lobato, os negros no Brasil sdo

sindnimos de atraso e de inferioridade tal como apregoava o principio eugenista.
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RESISTENCIA E POS-COLONIALISMO: UMA ANALISE DA
OBRA “CAPITULOS DE HISTORIA COLONIAL” DE
CAPISTRANO DE ABREU

Joana D arc Ribeiro Leite
Pontificia Universidade Catolica de Goiéas

Resumo: Esse trabalho tem por finalidade fazer uma breve andlise da obra Capitulos de
Histdria Colonial de Capistrano de Abreu, a fim de esclarecer a narrativa de resisténcia a luz do
pos-colonialismo, principalmente na visdo do autor Edward Said, por suas narrativas e
interpretacbes de cultura, imperialismo e resisténcias, contidas em sua obra Cultura e
Imperialismo. Ainda sob essa perspectiva pds-colonial elegemos o autor Thomas Bonnici, sua
obra O Pos-colonialismo e a literatura- estratégias de leituras, entre outros que sera respaldo
para nossa analise da obra de Capistrano de Abreu. Analisamos ainda o0s elementos existentes
gue compuseram 0 povo brasileiro quais sejam os indios, e 0s portugueses. Isso significa dizer
gue, se trata de uma narrativa de resisténcia, pois o autor elege o Brasil como l6cus de
interpretacdo em detrimento da narrativa homogeneizante da metropole.

Palavras-chave: Capistrano de Abreu — Resisténcia — Edward Said — P6s-colonialismo

Jodo Capistrano Honorio de Abreu foi um dos mais importantes historiadores
brasileiro, nascido em 1853 na cidade de Maranguapé- Ceara, vindo a falecer em 13 de

Agosto de 1927 na cidade do Rio de Janeiro.

Por ser um homem sertanejo, que trabalhou no campo junto com sua familia e
alguns escravos, viu de perto a l6gica do sistema escravista. Tal l6gica 0 marcaria para o
resto de sua vida, contribuindo para que ele desenvolvesse uma interpretacdo original do
Brasil a partir do Brasil. Foram suas vivéncias, experiéncias e conhecimentos que fez

com que Capistrano se tornasse um grande historiador.

Apesar de José Carlos Reis, descrever Capistrano como “seboso, mal vestido,
sem higiene pessoal, uma figura torta, um olho pendido para o lado, uma cor
encardida”, também afirma que sua personalidade era brilhante e envolvente (REIS,
1999: p. 87), e sua formacdo intelectual por ser de origem modesta foi um milagre.
Segundo Reis, Capistrano foi um leitor “apaixonado e desordenado”, mesmo assim
considerado um autodidata, pois sua capacidade de aprender era impressionante. Apesar
de ter sido alfabetizado no proprio sitio e ter estudado em um colégio da periferia

cearense “O Ateneu Cearense” tinha bons conhecimentos intelectuais. Nao obteve éxito
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em ingressar na universidade em Recife mesmo assim publicou varios artigos em
jornais, e foi aprovado em um concurso para trabalhar na Biblioteca Nacional no Rio de
Janeiro. Capistrano viveu em um mundo marcado por dois polos opostos “senhor-
escravo”, no entanto, ndo se torna nenhuma coisa nem outra, fazendo questao de romper

com seu passado e enfrentar um futuro novo e desconhecido.

Maria da Gloria de Oliveira (2013) afirma que, os escritos de Capistrano de
Abreu oferecem inimeras possibilidades de investigacdo histérica, capaz de produzir
varios desdobramentos do conhecimento historiografico. Sobretudo porque sua obra
corresponderia a instauracdo de um novo pensamento critico, que se encontra na
coerente explicagdo da historia do Brasil que ele mesmo fez questdo de elaborar. Nesta

perspectiva afirma a autora:

Os seus Capitulos de Histéria Colonial figuram entre os chamados textos de
fundacgdo de historiografia brasileira, aqueles que a constituiram como tal e
para 0S quais ndo cessamos de retornar. Por essas obras e seus autores
remeterem a formas possiveis de representacdo do passado, seu estudo ndo
se justifica apenas pela busca de uma atualidade ou de um suposto carater
precursor de seu contetudo, mas porque, neles, podemos reconhecer modos
de pesquisar e escrever a histéria, modelo do oficio do historiador, muito
tempo depois que suas explicacdes especificas dos “fatos” perderem a
vigéncia e a relevancia. (OLIVEIRA, 2013: p.13).

Vale ressaltar que, diante as novas interpretacdes, Capistrano no final do século
XIX, se configura como um historiador diferenciado, porque através dele que se

iniciaria uma nova historiografia nacional com um novo carater de nacéo autbnoma.

Neste sentido Capistrano com suas leituras e interpretacfes se torna um grande
intelectual e analista de obras de Varnhagen. Tendo sofrido influéncia do historicismo
alemdo e da Sociologia nascente, Capistrano faz uma dura critica as obras de
Varnhagen, trazendo uma nova viséo do Brasil e de sua constitui¢cdo, que passa a ser

devedor do préprio povo que de forma téo rica e distinta o construiu.

Devemos levar em consideracdo que ao escrever a obra Os Capitulos da
Historia Colonial o autor Capistrano de Abreu diferentemente de Varnhagen! aborda a
construcdo da identidade de um povo, a partir dele mesmo. Foi um homem simples,

nasceu e vivenciou a légica escravista como José Carlos Reis observa:

O trabalho era feito por escravos, por agregados e pela propria familia. Seu
avd e pai eram homens de tipo “amansa negro”: homens de médo pesada e

1 Ver, Varnhagen, historia geral do Brasil: Rio de Janeiro 1857.
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alma dura. Capistrano nasceu, portanto, em uma “Casa Grande”, modesta,
mas abastecida. A casa expressava 0 espirito mistico-escravista dominante:
era cheia de imagens de santos, rosarios, reliquias, escapulérios, tercos e
oragdes, e um dos seus comodos era usado como sala de disciplina, a sala do
tronco, com os instrumentos de suplicio para 0s escravos rebeldes e que,
provavelmente, o rebelde Capistrano também conheceu... (REIS, 1999:
p.85).

Por ser mais atento e critico o autor ganha éxito ao escrever uma nova historia
do Brasil. Sua inovacdo ndo se explica apenas pela sua origem social, mais porque 0s
novos caminhos que apontou, seus ideais e conceitos foram além de uma histdria
politica, ele procurou apreender a historia de um povo e todos seus aspectos
fundamentais.Assim sendo Narrativa de resisténcia € utilizada aqui no sentido de que,
mesmo utilizando dos mecanismos oriundos das novas ciéncias, dentre elas a sociologia
em especial, o olhar com o qual a analise do Brasil e de seu processo histérico é levado

a cabo, é o olhar do nativo, daquele que resiste a truculéncia e a aniquilag&o.

O momento era propicio para novas discussdes, novas descobertas, novas
interpretacdes, novas representacdes, fazendo de Capistrano de Abreu um amante das
ciéncias e um apaixonado pelo Brasil. Apds os escritos de Capistrano sobre o Brasil e
toda a sua complexidade, o Brasil ganha uma nova representagdo positiva que
valorizava o povo originario no ato da conquista, ou seja, o indigena. Enquanto a
histéria do Brasil era vista e escrita com uma visdo eurocéntrica, o autor ganha um
enorme destaque, devido suas diferentes concepcgdes e ideias criticas. Sua atencdo
permitiu que o mesmo aprofundasse seu pensamento ao ponto de influenciar novos
pensamentos contemporaneos. Portanto foi com base na obra Capitulos de Historia
colonial que identificamos a primeira narrativa de resisténcia. Através de varios relatos,
ele observa que o povo brasileiro construiu realmente uma historia, e que ela é bem
parecida com a dos seus colonizadores, e que 0s “nativos” também fazem parte da

histéria do Brasil.

O grande diferencial do autor foi valorizar o indigena fazendo com que suas
ideias fossem contréarias as ideias de Varnhagen que tinha uma visdo igual a dos
portugueses, que, ao chegar ao litoral brasileiro avistava o indigena como o barbaro, o
diferente, o alienigena. No entanto Capistrano se pde no lugar do nativo e para eles o

homem portugués seria o estranho. Segundo Reis.

Para Capistrano, alienigenas, exoticos sdo os europeus e africanos, e ndo o
indigena e a terra do Brasil. Para vé-los assim, ele se coloca no ponto de
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vista do indigena e da terra do Brasil, que veem chegar novos e
desconhecidos elementos. Ele olha da praia para o oceano cheio de
caravelas, enquanto Varnhagen olhava da caravela de Cabral para a praia, e
via uma terra exdtica povoada por alienigenas. (REIS, 1999: p.98).

Assim sendo, ao analisar os escritos da obra Capitulos de Histdria Colonial,
percebe-se que o autor ao fazer uma analise social que vai a contramdo das
interpretacdes do Brasil, que atribuia o colonizador portugués a “grandeza”, no decorrer

da colonizacéo.

Neste sentido é que os estudos pds-coloniais surgemacademicamente com a
publicacdo inaugural de Edward Said “O orientalismo- o Oriente como inven¢do do
Ocidente” (1978).Said inaugura assim uma nova area de saber cujo objetivo € lancar luz
sobre a histéria do sistema colonial a partir do olhar dos colonizados, mostrar sua
historia, e permitir que falem e que suas vozes sejam ouvidas. Assim 0s tedricos pés-
coloniais objetivam promover discursdes através da critica cultural literaria, sobre

alteridade e degradacao cultural.

Segundo Thomas Bonnici (2000), o termo pés-colonial pode ser entendido
como toda a producdo literaria dos povos colonizados pelas poténcias europeias entre 0s
séculos XV ao XX e que, apesar de serem diferentes, essas literaturas foram produzidas
sob a experiéncia da colonizacédo, isso significa dizer que hd necessidade de serem

analisada minuciosamente.

Deste a sua sistematizacdo nos anos 70, a critica pos-colonial se preocupou
com a preservacdo e documentacdo da literatura produzida pelos povos
degradados como “selvagens”, “primitivos” e “incultos” pelo imperialismo:
com a recuperacdo das fontes alternativas da forca cultural de povos
colonizados: com o reconhecimento das distor¢cGes produzidas pelo o
imperialismo e mantidas pelo sistema capitalista atual. (BONNICI, 2000:
P.11).

Assim podemos destacar a literatura produzida entre as comunidades antes
submetidas ao colonialismo. Por tanto & nesta perspectiva que o presente trabalho
aborda como a historia do Brasil foi interpretada e representada através dos literatos da

época.

Edward Said no livro Cultura e Imperialismo (1995) faz uma andlise de varios
discursos empreendidos pelo colonizador e como tais discursos representam e
classificam o colonizado. Segundo ele, o estere6tipo levantado pelo homem ocidental

faz com que surjam pensamentos negativos para com o homem néo ocidental. Nesse
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sentido, a ideia que o discurso imperialista quer passar é a de que so existe uma histéria
possivel e essa histéria € a do dominador. Assim sendo o autor observa que a

dominag&o ndo foi e nunca é absoluta.

Said afirma que “em quase todos os lugares do mundo ndo europeu a chegada
do homem branco gerou algum tipo de resisténcia” (SAID, 1995: p.12). Para o autor
esta resisténcia ndo foi somente armada foi também cultural, servindo principalmente

para afirmacéo de identidades que acabou de certa forma predominando.

O autor afirma que se quisermos realmente entender sobre a relacdo de poder
entre “cultura e imperialismo”, teremos que levar em conta a persisténcia e a
desigualdade existente entre o ocidente e as outras culturas, uma de suas preocupacoes
de Said é analisar até que ponto a experiéncia da parte mais forte sobrepde-se a mais

fraca. Assim afirma:

Nos tempos modernos, porém a reflexdo sobre o contato cultural envolve
também uma reflex&o sobre a dominag&o e a apropriacao pela forca: alguém
perde, alguém ganha. Hoje, por exemplo, os debates sobre a historia
americana consistem cada vez mais em interroga-la sobre o que fez com os
povos nativos, com as populagBes imigrantes, com as minorias oprimidas
(SAID, 1995: p.249).

Edward Said afirma que por mais que os colonizadores queiram negar que
utilizavam argumentos para tentar justificar a missdo civilizacional, ou que a
intromissdo em assuntos da colénia sé traria beneficios aos nativos, sempre houve
alguma resisténcia e oposi¢do aos colonizadores. Um dos varios mitos que caem por
terra atraves da analise de Said é o do “nativo indolente”, ou seja, 0 nativo outrora
silencioso agora atraves de sua escrita, fala e age em territrio tomado por colonizador

como parte de um movimento geral de resisténcia.

Assim sendo nédo posso deixar de ressaltar sobre a resisténcia dos “nativos”, na
analise de Capistrano de Abreu. Segundo ele o “nativo” foi capaz de resistir e lutar
contra as opressdes de seus colonizadores que agia e ocupava o territério. Capistrano de

Abreu afirma:

Homens munidos de armas de fogo atacam selvagens que se defendem com
arco e flecha; a primeira investida morrem muitos dos assaltos e logo
desmaia-lhes a coragem; os restantes, amarrados, sdo conduzidos ao
povoado e distribuidossegundo as condi¢cdo que se organizou a bandeira
(ABREU, 2000: p.129).
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Neste sentido o autor afirma que era bastante comum entre os colonizadores
brasileiros a captura de indios para vendé-los como escravos, mas com o tempo eles
foram produzindo novidades para se defenderem. Assim podemos observar que todos os
acontecimentos que envolvem os povos colonizados com o passar do tempo suas
historias passam a ter uma dimensdo cada vez maior. Pois, as mudancgas ocorridas no
periodo colonial até os dias atuais ocorreram a partir do momento que 0S POvVOS

colonizados tomaram consciéncia do que era e do que poderia vir a ser.

Outro ponto relevante que Saidpropfe em suas reflexdes € sobre territorio,
possessdes, geografia e poder. Para ele toda histdria humana tem raizes na terra, ou seja,
isso significa dizer que, temos que pensar em habitacdo até mesmo porque o papel do
imperialismo foi “pensar, colonizar e controlar terras alheias ndo habitadas pelo o
outro” (SAID, 1995: p.37). Portanto 0 que mais se vé nos tempos modernos e pos-
modernos sdo reflexGes sobre o processo de apropriacdo e dominacdo ocorrida na

historia colonial.

Edward Said faz uma anélise de trés fases de resisténcia, sendo elas na seguinte
ordem: primeira procura integrar a historia das comunidades como um todo e coerente,
ou seja, uma forma da cultura nacional de devolver os povos dominados as suas culturas
que foram tiradas no passado. Assim refazer a histéria através de formas, e expressdes
como memdrias. “A cultura nacional repovoa a paisagem, modos de vida, heroinas,
herdis e facanhas restauradas, formula expressées e emocgdes de orgulho e de desafio,
que por sua vez forma a coluna vertebral dos principais partidos independentistas
nacionais” (SAID, 1995: p. 273).

A segunda resisténcia é demonstrar que os povos colonizados ndo procuram
apenas uma simples reacdo de forcas ideoldgicas ao imperialismo, mais sim mostrar que
0 oriente tem razBes para conceber a sua propria histéria, ou seja, que possam ter
reconhecimento, reafirmar, estruturar e construir a sua histdria que antes marginalizadas
e esquecidas, passaram agora a serem assuntos discutidos por varios intelectuais e
literatos em suas obras. Nesse sentido Said afirma que ha um “esforgo consciente para
ingressar no discurso da Europa e do ocidente, para se misturar a ele, transforma-lo,
fizer com que reconheca historias marginalizadas, suprimidas ou esquecidas” (SAID,
1995: P. 274).

A terceira o autor declara que ndo ha necessidades nos tempos modernos de

relembrar o periodo da descolonizagéo, os protestos, as resisténcias e 0s movimentos de
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independéncia que foram alimentadas pelo nacionalismo, s6 que o préprio nacionalismo
suscitou discussdes sobre a sua caracteristica ou mesmo viabilidade nas novas nagdes.
Nesse sentido, segundo Said, alguns autores como Elie Kedourie ‘“considera o
nacionalismo ndo ocidental como essencialmente condenavel, uma reacdo negativa a
uma demonstrada inferioridade cultural e social, uma imitacdo do comportamento
politico ‘Ocidental” que pouca coisa trouxe de bom” (SAID, 1995: P. 274). Percebemos
que para Kedourie o proprio nacionalismo é questionado em sua esséncia. No entanto,
segundo Edward Said, para outros autores (como por exemplo, Eric Hobsbawm) o
nacionalismo nédo é rechacado, mas ganha novas configuracées: “O nacionalismo como
uma forma de comportamento politico que foi sendo gradualmente superado pelas
novas realidades transnacionais das economias modernas, das comunicagdes eletronicas

e da projecao militar das superpoténcias” (SAID, 1995: p.274).

Said afirma que, abre-se cada vez mais a resisténcia dos povos ndo ocidentais,
contra o ocidente, através de lutas que abrange de varias formas, ha saber elas: morais e
intelectuais que transformaram e elevaram novas experiéncias ao regime imperial.
Apesar de ndo serem lutas de igual para igual, em todo tempo o0 homem de cor resistiu,
moldando toda a historia politica, econdmica e social, fazendo dos povos instrumentos
responsaveis por todas as transformacgdes de lutas nacionais, pois sdo as ideias e a

vontade das pessoas que fazem a historia.

Moldaram o meio em que vieram desenvolver as politicas posteriores; [..] a
resisténcia teve profundos efeitos sobre as atitudes e linhas de a¢es brancas;
[...] durante o curso das resisténcias, ou de algumas delas, surgiram tipo de
organizagdo ou inspiracdo politicas voltadas para o futuro sob véarios
importantes aspectos, ligados em alguns casos diretamente, ou em outros
indiretamente, a manifestacGes posteriores de oposicdo africana ao
[“imperialismo europeu”] (SAID, 1995: p. 253).

Thomas Bonnici em sua obra O pds-colonialismo e a Literatura estratégias de
leitura, faz uma andlise dos processos de dominacdo e do revide dos colonizados na
literatura a fim de mostrar suas histérias. O autor expde trés etapas da literatura, no
entanto vale ressaltar que este trabalho consiste na terceira etapa, onde os autores ja
tinham consciéncia e comegcam mostrar a historia com uma nova perspectiva. Neste
sentido ele afirma “A terceira etapa envolve uma gama de textos, a partir de certo grau
de diferenciacdo, até uma total ruptura com os padrdes emanados da metrépole”
(BONNICI, 2000: p. 14).
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O autorargumenta que, devido a proibicdo imposta pelo poder metropolitano ao
tratar da literatura anti-colonialista, os saberes ocidentais foram tdo imperialmente
produzidos, que riscaram da historia oficial, a historia das pessoas colonizadas. Nesta

perspectiva afirma o autor:

No ambito do colonizador portugués, nos dois primeiros séculos da
colonizacdo, a populacdo “brasileira” (que consistia em algumas tribos
indigenas, indios semi-escravizados e alguns mulatos livres) ndo é dado
acesso a voz. O europeu (soldado, religioso, colono portugués) encara a
metrdpole e posiciona o “brasileiro” como o Outro, diferente, subalterno e
sem voz. (BONNICI, 2000: p. 268)

Segundo Thomas Bonnici a teoria do discurso pés-colonialista é considerada
uma ética de leitura que sempre gira em torno da resisténcia. Ele ainda argumenta que:
“Analisando sob esse aspecto a literatura colonial brasileira (notoriamente constituida
de textos candnicos secundarios), poder-se-ia destacar a tipologia pos-colonial do outro
e da resisténcia”. (BONNICI, 2000: p. 268). Portanto a literatura p6s-colonial vem com
uma grande influéncia para provocar e questionar os intelectuais influenciados pelo
pensamento colonizador e as suas escritas, apontando para novas descobertas, dando

VOZ 0S nativos.

Bonnici (2000) ressalta também que a literatura brasileira, sob as luzes de uma
leitura pds-colonialista, nos esclarece e nos faz perceber as manifestaces de resisténcia
dos povos colonizados. Para reafirmar essa ideia ele cita como exemplo uma peca
dramética escrita por Anchieta, onde o indigena ndo é apresentado apenas como
subalterno, mas o mesmo tem voz ativa. Ele reclama, protesta, manifesta seus desejos e

suas vontades e reacdes diante do avancgo colonizador.

Ao fazer uma analise sobre Narrativa de resisténcia, principalmente com
respaldo da visdo dos estudos pos-coloniais, percebe-se que 0s nativos apesar das
condicdes de subalterno, sempre reagiram as acOes truculentas impostas pelos seus
colonizadores a fim de mostrar suas histérias. Neste sentido vale ressaltar o que
Capistrano analisa no decorrer de sua obra Capitulos de Historia Colonial emespecial
no capitulo IX, intitulado O Sertdo a trajetoria do sertanejo e do bandeirante e como

suas vivéncias os levariam a uma concepg¢éo de surgimento de um povo o brasileiro.

Dentro desta perspectiva € que o autor analisa a histéria do Brasil, trazendo a

tona todo o seu contexto no qual os principais vildes e herdis (bandeirantes e
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sertanejos), sdo povos marginalizados e oprimidos, que foram afetados pela experiéncia

da colonizagdo em uma tentativa de fazer suas histdrias ser reconhecida.

O autor faz uma andlise do homem que outrora considerado selvagem e
primitivo foi capaz ndo s6 de atrocidades, mas também de valores politicos e culturais.
Assim Capistrano demonstra sua visdo mais original do pais, redescobre o Brasil
valorizando “o brasileiro”, através de lutas, costumes, natureza, e clima. Aqui o
sertanejo representa os acontecimentos de como ocorreu essa trajetoria de vida no sertdo
e como se constituiu essa historia, na qual o autor ndo deixa de ressaltar que o sertdo

atravessava a época do couro, pois:

Os primeiros ocupadores do sertdo passaram vida bem apertada; ndo eram os
donos das sesmarias, mais escravos ou prepostos. Carne e leite havia em
abundancia, mas isto apenas. A farinha, Unico alimento em que o povo tem
confianca, faltou-lhes a principio por julgarem imprépria a terra a plantagéo
da mandioca, ndo por defeito do solo, pela falta de chuva durante a maior
parte de ano. O milho, a ndo ser verde, afugentava pelo penoso do preparo
naqueles distritos estranhos ao uso do monjolo. As frutas, mais silvestres, as
qualidades de mel menos saborosas eram devoradas com avidez. Pode se
apanhar muitos fatos da vida daqueles sertanejos dizendo que atravessaram a
época do couro. De couro era a porta das cabanas, o rude leito aplicado ao
chéo duro, e mais tarde a cama para 0s partos; de couro todas as cordas, a
borracha para carregar agua, 0 moco ou alforje para levar comida, a maca
para guardar roupa, a mochila para milhar cavalo, a peia para prendé-lo em
viagem, as bainhas de faca, as broacas e surrdes, a roupa de entrar no mato,
0s bangués para curtume ou para apurar sal; para os agudes, o material de
aterro era levado em couro puxado por juntas de bois que calcavam a terra
COm 0 Seu peso; em couro pisava-se tabaco para o nariz (ABREU, 2000: P.
153).

Ainda dentro da analise de Capistrano de Abreu (2000) observamos os relatos
referentes aos bandeirantes. Segundo o autor estes homens tiveram autonomia
suficiente, imbuidos de um espirito colonizador para construir uma histéria que
contribuiu grandiosamente para o processo de formacdo de nagéo e “povo brasileiro”.
Foram através de suas “aventuras” pelo Brasil adentro que se deu inicio a uma
construcdo, que ia muito além do desbravamento em si, mas no sentido de se

organizarem e estabelecerem como sociedade.

Nesta perspectiva, vale ressaltar que para Capistrano de Abreu (2000) “Os
paulistas ndo se limitaram a passar de Bandeirantes a conquistadores”. O autor valoriza
0 mestico e deixa claro em sua obra que de forma t&o rica estes homens constituiram
uma historia politica e econdémica no Brasil. No entanto, Capistrano de Abreu afirma

que os bandeirantesdizimaram boa parte da sociedade indigena, assim ele demonstra

Pagina | 1743



que as acOes dos bandeirantes nunca sera motivo de orgulho, porque foram capazes de

cacar e escravizar sua prépria gente. Assim afirma o autor:

“Visto pelo inimigo o valor dos cercados e que 0s mortos seus eram muitos,
determinou queimar a igreja, onde se acolhera agente. Por trés vezes
tocaram-lhe fogo que foi apagado, mas a quarta comecou a palha arder e 0s
refugiados viram-se obrigados a sair. Abriram um postigo e saindo por ele a
modo de rebanho de ovelha que saiu do curral para o pasto, com espadas,
machetes e alfanjes lhes derribavam cabecgas, truncavam bracos,
desjarretavam pernas, atravessavam corpos. Provavam o0s agos de seus
alfanjes em rachar os meninos em duas partes, abrir-lhes as cabegas e
despedacar — Ihes os membros” (ABREU, 2000: P.129).

Assim sendo, para compreender o carater indentitario dos Bandeirantes e suas
representacdes, utilizaremos a obra O local da cultura do teérico pés-colonial, Homi K.
Bhabha respaldo tedrico para minha analise sobre a obra de Capistrano de Abreu. Neste
sentido, utilizarei o conceito de “menor que um e duplo”, é atribuido ao mestico
“Bandeirante”. Este conceito para Bhabha (1998) esta relacionado ao sujeito que nédo se
sente pertencente a nenhuma cultura, que possui dupla identidade e que é pertencente a
dois elementos diferente, assim também é duplo, porque quando se tratar de cultura, o
homem colonizado passa a pertencer a cultura dos seus colonizadores, mais ndo se
desvincula da sua, ou seja, ele é portador de uma identidade dupla, mas ao mesmo
tempo ele ndo pertence a nenhuma. Assim o mestico é “menor que um e duplo” por que
do ponto de vista bioldgico ele é pertencente a duas racas distintas, europeia e indigena.
Além disso, do ponto de vista cultural ele também € portador de uma dupla identidade

por causa da cultura colonial e da sua propria cultura.

Portanto trabalhar Capistrano de Abreu e a sua narrativa de resisténcia a visdo
colonizadora portuguesa suscita um questionamento: o que levaria um homem a
empreender uma analise e valorizar realidades que ao longo da histéria ocidental foi
desvalorizado ou mesmo excluido? E claro que para muitos conhecerem a historia do
Brasil ndo teria valor algum, mas para Capistrano de Abreu sim. Porque além de ser
“brasileiro” era também um sertanejo e historiador autodidata com teorias e
conhecimentos empiricos da histdria do Brasil. Também conhecia todas as mazelas do
sertdo que valoriza e apresenta como um lugar privilegiado no qual demonstra as
relagbes existentes entre “sertdo e litoral”. Por conseguinte, a todo 0 momento o0s
nativos foram parte da histéria do Brasil, no entanto, foram excluidos do rol de
importancia atribuida aos elementos constituidores da nacdo, que segundo o discurso

hegeménico, foram os, e apenas 0s portugueses.
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Nesta perspectiva tanto Capistrano de Abreu quanto Edward Said evidencia em
suas andlises a ndo aceitacdo por parte dos nativos a todas as imposi¢des culturais,
sociais e politicas a que foram submetidos pelo colonizador. Os nativos tentaram resistir
de acordo com suas condicOes fisicas e materiais ao processo de coloniza¢do em todos
0s seus graus de dominacdo. De acordo com as narrativas dos autores citados acima 0s
nativos nunca foram passivos a colonizagdo. E no contexto brasileiro, como bem
evidenciou Capistrano 0s nativos representados pelo homem sertanejo demonstraram
uma dupla resisténcia: contra o sistema colonial portugués e também contra os
bandeirantes. Estes apesar de terem nascido no Brasil agiram de forma truculenta tal

qual o colonizador portugués outrora fez.
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DIALOGOS: LITERATURA, HISTORIA E O RISO

Lucas Pires Ribeiro
(Mestrando PPGSS TECCER/UEG - Bolsista FAPEG)

Dr. Robson Mendonca Pereira
(Docente UEG/PPGSS — Orientador)

Resumo: Desde a consolidagdo da Historia Cultural, a partir da década de 70 do século anterior,
as possibilidades de pesquisas tém aumentado de maneira significativa, possibilitando que
abordagens que até entdo ficavam ‘despercebidas’ dentro do campo historiografico, assumissem
um papel importante, contribuindo para as denominadas compreensdes sociais e
consequentemente suas representacdes. Tendo esta perspectiva, o respectivo trabalho procura
abordar estas possibilidades abrangentes da historia, tecendo dialogos com a literatura,
percebendo esta area do conhecimento, através do reflexo proprio da mesma, abrangendo a
literatura dentro de uma conjuntura de reflexo préprio, distanciando-se das abordagens que
percebem esta &rea do conhecimento com carater exclusivo de fonte histérica. Definitivamente
este trabalho ndo se propde a pensar por este caminho. Através desta conjuntura, o respectivo
trabalho aborda as representacdes contidas no riso, percebendo este como um género de estudo
que possibilita sustentaculos para compreender as representacfes sociais contidas dentro do
mesmo. A abordagem enfoca principalmente no denominado riso de escarnio, quando trazemos
para a discussdo, as reflexdes literarias sobre o nacional no inicio do século XX, de forma mais
enfatica, as representacfes contidas sobre o Jeca Tatu, personagem criado por Lobato em 1914.

Palavras-Chave: Literatura — Riso — Nacional — Historia

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino exceto numa, é a
disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estao
presentes no monumento literario. (BARTHES, 2004, p. 18).

As abordagens que procuram contextualizar as relagdes que envolvem o estudo
historiografico dentro da contemporaneidade, deparam-se como uma serie de
complexidades, principalmente pela abrangéncia que a histéria adquiriu dentro da
conjuntura atual, quando esta area do conhecimento, tece ramificacbes, dialogos
significativos, constantes com inimeras outras areas do conhecimento, em um processo

de reciprocidade, mais precisamente caracterizado como contribui¢cdo matua.

A aproximagcdo da histéria com outras &areas do conhecimento, como

destacaremos no desenrolar deste, possibilitou perspectivas abrangentes de
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compreensdo dos fatos histéricos, sociologicos, filosoficos, literarios, entre outros.
Compreenséo esta relacionada ndo necessariamente, ou exclusivamente ao passado,
evidentemente que este € de fundamental importancia, enveredando no sentido
historico, mas também, se fazendo presente, como um dos desafios da historia, oriundo
destas aproximacdes, a procura de compreender os desdobramentos que se colocam em

torno da existéncia cotidiana.

A procura de evidenciar o termo da complexidade que fora referenciado logo
acima, vai ao encontro de um direcionamento que se distancia do campo abstrato,
relacionando-se mais precisamente, pela evidéncia da impossibilidade de definicao
acerca dos objetos de estudo da historia, 0 que é extremamente significativo, pensando
dentro de um sentido que possibilite sustentaculo para a consolidacdo da mesma,
distanciando-se de um reducionismo, quando este, evidentemente poderia limitar as

abordagens, leituras e atuacdes historiogréaficas.

Como assevera Prost:

E possivel fazer — e faz-se — histdria de tudo: clima, vida material, técnicas,
economia, classes sociais, rituais, festas, arte, instituicbes, vida politica,
partidos politicos, armamento, guerras, religifes, sentimentos (o amor),
emoc¢Oes (0 medo), sensibilidade, percepcdes (os odores), mares, desertos,
etc. (2012, p. 75).

Importante observar 0s conceitos que estdo contidos na citacao, referindo-se as
amplitudes de possibilidades de pesquisa, aspecto este factivel dentro da denominada
historiografia contemporanea.A contextualizacdo é uma evidéncia de um processo
caracteristico que a histéria, e evidentemente outras areas do conhecimento enfrentaram,
pensando dentro de um processo de maturacdo e desenvolvimento destas. Voltando
mais uma vez ao conceito de defini¢cdo, compreendido como uma terminologia que se
distancia das abordagens contemporaneas, referente a conjuntura historiografica. Porém,
importante ressaltar que a evidéncia do contexto que estamos envoltos, evidentemente
ndo possibilita pensarmos ao longo do processo historico, em virtude das abordagens
historiograficas, terem enfrentado durante o passar dos séculos, inGmeros

desdobramentos de continuidades e descontinuidades.

Podemos nos reportar ao mesmo termo de definicdo, facilmente combatido
dentro da académica, para um contexto que a palavra, e mais precisamente 0 termo

encontravam uma aceitabilidade significativa.Guardadas as proporcOes contextuais, a
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definicdo do objeto de estudo da histdria, encontrava-se muito presente até o final do
século XIX, muito em virtude da corrente filosofica positivista. “No seculo XIX, com o
processo de profissionalizagdo das ciéncias humanas, a histdria se academiciza e
comeca a ser pensada como uma ciéncia metddica [...]”. (BICALHO; CRUVINEL,
2013, p. 38). A definicdo do que seriam o0s objetos de abordagens historiograficas
constituiram sem complicacGes tdo abrangentes dentro do referido contexto, quanto a
que podemos nos deparar ao abordarmos esta mesma relacdo dentro do espectro

contemporaneo.

A referéncia ao século oitocentista, perceptivel acima, ndo surge neste debate
através de uma pretensdo de propiciar julgamento do mesmo. “[...] o historiador ndo
deve julgar e sim compreender, ndo é seu trabalho julgar o que é certo ou errado [...]".
(BLOCH, 2001, p. 152). Evidentemente que o fazer historiografico do século XIX, traz
consigo suas peculiaridades, oriundas do seu contexto, a alusdo ao mesmo, refere-se
dentro da abordagem, no sentido de propiciar mecanismos que possibilite compreender
a maturagdo do se fazer histéria ao longo da sua historicidade, saindo de uma relacéo
mais restrita, como a que percebemos no século oitocentista, desembocando na
contemporaneidade através de um campo de atuacdo muito mais amplo para o

historiador.

A abrangéncia de estudo, que denominamos de possibilidades amplas de se
fazer historia, relacionado a pesquisas, fontes, objetos de andlises, producdes, esta
indubitavelmente no fato da historia estabelecer relacBes extremamente estreitas com
outras &reas do conhecimento, tais como; filosofia, sociologia, antropologia, literatura,
entre outras. Aspecto este denominado dentro da conjuntura contemporanea de estudos
interdisciplinares, que encontrou entre 0s seus precursores, Bloch e Febvre, como

afirma (Burke, 1992), nos primeiros decénios do século XX.

Dentro deste processo interdisciplinar, abordaremos de maneira mais
consistente a relacdo contemporanea entre a historia e a literatura, compreendendo este
relacionamento como um processo de maturacdo, principalmente da primeira. A
confluéncia destas areas, pode ser compreendida como um reflexo desta relagdo que
procuramos ressaltar ao longo do processo historico, permeando por modificacdes
contextuais no sentido de percepcdo da historia. Destarte, a literatura esta cada vez mais
presente dentro dos estudos historiograficos, sendo percebida como uma éarea

significativa do conhecimento. “Tornou-se hoje em dia quase que um truismo a
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afirmacéo da interdependéncia estreita existente entre os estudos literarios e as ciéncias
sociais”. (SEVCENKO, 1999, p. 20).

Embora o autor chame de truismo a evidéncia da reciprocidade de contribuigéo
da literatura com a histdria, e desta Ultima com a primeira, principalmente pela relagdo
de consolidacdo de ambas. Esta relacdo parece permear no meio académico sem
questionamento. A evidenciagédo, ou a constatacdo do que fora elencado, ndo desmerece
0 debate, devido ao fato de a literatura continuar deparando-se com alguns desafios,
talvez o mais presente dentro das denominadas ciéncias sociais, ndo no sentido
reducionista, ou generalizante de abordagem, mas através de pequenas facetas destas,
seja a de continuar perdurando a andlise relacionado a literatura como se a mesma fosse
meramente uma fonte histdrica, negando desta forma sua capacidade de representacéo.
“A exigéncia metodoldgica que se faz, contudo, para que ndo regrida a posicdes
reducionistas anteriores, € de que se preserve toda a riqueza estética e comunicativa do
texto literario [...]”. (SEVCENKO, 1999, p. 05).

A abordagem que caminha na perspectiva reducionista de perceber a literatura
como exclusivamente uma fonte histérica, demonstra que alguns percal¢os ainda se
encontram dentro da atual conjuntura, necessitando de maturacdo para serem superados.
Ter a literatura no sentido restrito de fonte, como se sua relevancia se resumisse
somente a um sustentaculo para a histéria, evidentemente constitui-se no aspecto que
enclausura a mesma, nao conseguindo perceber um dos principais objetivos da
literatura, que esta relacionado na procura que esta area do conhecimento tem, que é de
compreender o real, ou 0 que denominamos acima, dentro da perspectiva de

representagéo social.

“Eu dizia ha pouco, a respeito do saber, que a literatura é categoricamente
realista, na medida em que ela sempre tem o real por objeto de desejo; e direi
agora, sem me contradizer, porque emprego a palavra em sua acepgao
familiar, que ela é também obstinadamente; irrealista; ela acredita sensato o
desejo do impossivel”. (BARTHES, 2004, p. 23).

Desejo do impossivel, Gltimo trecho da citagdo, embora o autor esteja
referindo-se a literatura, quando a mesma, como percebemos, almeja alcangar este
objetivo, podemos transcende-lo para a historiografia, evidentemente ndo a
contemporanea, no entanto a referente a alguns séculos atras, quando a historia também

almejou, e chegou a acreditar que as representacOes elencadas pelos historiadores
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corresponderiam a veracidade dos fatos, aspecto este que elencamos anteriormente

quando nos referimos a escola metddica positivista.

Destarte, a compreensdo do real social, concomitantemente com o aspecto
contextual que esta inserida a producdo, advém da impossibilidade que a literatura se
depara na procura de representar este real, impossibilidade esta que ndo se restringe a
mesma, direcionando-se para outras areas do conhecimento, que assim como a
literatura, poderiam evidentemente almejar este objetivo. “[...] o historiador jamais deve
perder de vista, a de que a sua visdo do real é sempre entrecortada, limitada pelo tempo
e pelas fontes; que nenhuma prética social pode ser retratada em sua inteireza [...]”.
(BICALHO; CRUVINEL, 2013, p. 40).

A impossibilidade que as areas do conhecimento se deparam ao procurarem
representar a realidade social, possibilitou mecanismos necessarios para a compreensao
deste mesmo real. A afirmacdo parece ser contraditdria, porém este real ndo
necessariamente restrito ao mecanismo social, também, este aspecto estara presente, no
entanto, mais necessariamente na perspectiva do real do literato, do sujeito social que
estara produzindo o texto. “Tem o seu nucleo e o seu 6rgdo, através do qual tudo o que
passa se transforma, porque ele combina e cria ao devolver a realidade”. (CANDIDO,
2000, p. 18).

A afirmagdo inserida pode ser identificada de maneira mais contundente no
momento da producdo, quando fatores sociais, culturais, econdmicos, politicos,
religiosos, entre outros, influenciam de maneira determinante nos procedimentos que
envolvem a gestacdo e consequentemente a producdo do texto. Influéncia esta
perceptivel no sentido de agregar estes valores sociais ao texto em si, ou manifestando-
se de maneira inversa, atuando dentro de uma conjuntura de negacdo dos
mesmos.“Dizer que ela exprime a sociedade constitui hoje verdadeiro truismo; mas
houve tempo em que foi novidade e representou algo historicamente consideravel”.
(CANDIDO, 2000, p. 18).

Dentro desta conjuntura, partiremos do pressuposto de que a literatura esta
inserida no que compreendemos como produto social. Faz-se necessario ressaltar, que a
concepgdo elencada ndo deve ser compreendida no sentido restrito, ou Unico de
abordagem, em virtude de elencarmos posteriormente a inversdo da afirmacéo, quando
pensaremos na producdo atuando sobre o seu meio. Esta relacdo de procura da

representacdo do real por parte da literatura, ndo se constitui como um aspecto
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caracteristico da contemporaneidade, pelo contrério, faz parte da historicidade da

mesma.

Literatura e o riso: impressdes sobre o nacional

Tendo como referéncia a pretensdo literaria de representacdo social, pensando
a mesma concomitantemente com sua trajetoria historica, utilizaremos como recorte
contextual para relacionar estas determinantes, o inicio do século XX no Brasil. A
referéncia a este contexto se constitui justamente para elucidarmos o engajamento da
literatura na procura de representar as transformacgdes sociais que 0 pais vivenciava
dentro do referido recorte espacial temporal. Como o termo de representacao, utilizando
os dizeres de Barthes (2004), parece ser impossivel, teremos condi¢des de compreender
os desdobramentos sociais presentes dentro da conjuntura abordada. Como assevera

Sevcenko:

As décadas situadas em torno da transicdo dos seéculos XIX e XX
assinalaram mudangas drasticas em todos os setores da vida brasileira.
Mudancas que foram registradas pela literatura, mas sobretudo mudangas
que se transformaram em literatura. Os fenbmenos histdricos se
reproduziram no campo das letras, insinuando modos originais de observar,
sentir, compreender, nomear e exprimir. (1999, p. 237).

A andlise estabelecida pelo autor acima, evidencia a importancia da literatura,
sendo uma das primeiras areas do conhecimento a compreender, e consequentemente
procurar representar estas transformacg6es dentro do &mbito social. “[...] literatura que
como bem salientou Antonio Candido (1973), foi a atividade que mais cedo contribuiu
para 0 conhecimento do seu povo [...]”. (NAXARA, 1998, p. 38).Transformacdes que
dentro do contexto do inicio do século anterior, desembocavam-se de maneira efémera
no Brasil, sucedendo em formas de sinteses, dentro de um processo de curta duragao das
modificacdes, a rapidez € um demonstrativo que estas modificacbes aconteceram com a
auséncia de planejamento para implementa-las, fatores estes que fornecem subsidios
para se compreender uma das variantes do contexto da Belle Epoque no Brasil. “Século
da luz e da velocidade, século da sintese e da rapidez, mas também século da anedota,
como definiu um dos humoristas brasileiros, em 1923”. (SALIBA, 2002, p. 17).

Constitui-se como um fator fundamental para o desenrolar da abordagem,
compreender os desdobramentos referente a representacio do ideal de Belle Epoque,

que se fizeram presente no Brasil, quando através desta concepg¢éo, a denominada elite
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intelectual e econdmica do referido contexto, idealizavam um Brasil que se aproximasse
das principais referéncias industriais europeias, tendo grande destaque no pais, 0
conceito de modernizacdo idealizado nos moldes franceses. Importante ressaltar que
dentro desta conjuntura de ideias elitistas, de implementar o que estes idealizavam por
progresso, civilizacdo, urbanizacdo, permeavam relacdes sociais que difundir-se-iam de
forma consistente no Brasil até meados do século XX, ideias como o branqueamento da

nacdo, darwinismo social, e também o racismo cientifico.

A receptividade que as elites brasileiras tiveram com as ideias elencadas acima,
possibilitaram mecanismos para gque estas se voltassem para o nacional com um olhar
que o distanciava do mundo idealizado pelas mesmas. O nacional, mais precisamente,
pobre, mestico, egresso da escraviddo, analfabeto, fora considerado pelas camadas
elitistas, como sujeitos incapazes de se adaptar ao ideario da civilizacdo. Desta forma,
dentro de um processo que procurou constituir a identidade nacional, embasada na
relacdo de homogeneidade dos sujeitos, a elite nacional percebia-se sem povo, pelo
menos o que a mesma compreendia como o0 nacional, com as caracteristicas descritas,
distanciava-se sobremaneira das idealizacbes que esta camada estabelecia do que
poderia ser 0 povo brasileiro. “O povo brasileiro, visto por suas elites, aproximava-se do
atraso e da barbarie, enquanto que o que se tinha em vista era alcangar o progresso € a
civilizagdo”. (NAXARA, 1998, p. 18).

O distanciamento, ou a nao identificacdo da elite nacional com o que fora
compreendido como povo, contribuiu para ocasionar uma série de dificuldades para
estes sujeitos, principalmente quando a elite percebeu com um olhar extremamente
complacente a chegada dos imigrantes. Estes foram compreendidos como sujeitos
preparados para o trabalho, oriundos dos ideais que a elite compreendia por civilizacéo,
em detrimento do nacional, sintetizado na figura de um ser béarbaro, ridiculo,e que
consequentemente foi preterido pela valorizagdo constante da imigragdo, quando esta se
fizera de forma consistente na transicdo do século XIX para o XX.

Percebemos no desenrolar do trabalho, o quanto que a literatura se constituiu
como de fundamental importéncia, na procura da compreensao dos desdobramentos que
descortinava o pais. Um dos aspectos que merecerem uma analise mais contundente,
estd na afirmacdo de Saliba (2002), quando o mesmo enfatiza que as modificacdes
sociais vieram no sentido de sintese, como destacamos, poréem, além da efemeridade, o

autor afirma que o século XX pode ser compreendido no Brasil, como o periodo da
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anedota, da zombaria, mais precisamente do riso. “O século XX o provou: é possivel rir
de tudo, e de certa forma, isso € bom”. (MINOIS, 2003, p. 554).

Demonstramos no inicio da pesquisa, 0 quanto a histéria como ciéncia do
conhecimento, tem ampliado seus horizontes de pesquisa, aproximando-se de outras
ciéncias, dialogando com inimeras fontes, e consequentemente propiciando anélises
historicas de praticamente tudo, utilizando-se do conceito de Prost (2013). Dentro desta
amplitude de abordagens, o riso constitui-se de maneira consistente dentro das ciéncias
humanas. “Para nos atermos a Histdria, ndo se passa uma semana sem que um livro, um
artigo, um programa de radio, ou uma conferéncia trate do riso nessa ou naquela época,
nesse ou naquele meio”. (MINOIS, 2003, p. 554).

Assim como a literatura desempenha um papel fundamental de descortinadora
dos acontecimentos, possibilitando uma compreensdo dos mesmos através das
representacdes literarias, o riso e consequentemente suas aproximacdes com as ciéncias
humanas, contribui sobremaneira para o descortinar representativo de determinadas
sociedades. Diante desta afirmacdo, acreditamos que € possivel compreendermos os
desdobramentos sociais de determinado contexto através do riso social. “O riso € um
fendmeno global, cuja histéria pode contribuir para esclarecer a evolu¢do humana”.
(MINOIS, 2003, p. 20).

Desta forma, é importante a reflexdo feita por Alberti (1999), que caminha
neste sentido de compreensdo do riso abordado no paragrafo anterior. “O riso e 0
comico sdo literalmente indispensaveis para o conhecimento do mundo e para a
apreensdo da realidade plena”. (ALBERT]I, 1999, p. 11). O riso como género de estudo,
faz-se necessario mencionar, pode manifestar-se de variadas formas, tais como, a
derrisdo, jocosidade, zombaria, ironia, comicidade, confraternizacdo, burlesco. Porém, o
gue mais nos interessa dentro desta abordagem, é o que denominamos de riso de

escarnio, quando este € evidentemente uma faceta do riso.

A definicdo do que seria o riso de escarnio, traz consigo uma série de
complicadores, em virtude desta definicdo ter uma grande probabilidade de se constituir
pelo viés reducionista, assim como a grande maioria das defini¢cBes. Pensar o riso de
escarnio é compreendé-lo através de uma série de variantes, como por exemplo, quem
estd sorrindo, sobre 0 que esta sorrindo e que contexto o riso de escarnio é elencado.
“[...] o riso ndo tem esséncia e sim uma historia, tornando todas as defini¢des tao triviais

guanto as que encontramos nos dicionarios e enciclopédias”. (SALIBA, 2002, p. 20).
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Assumindo o risco do reducionismo, em virtude das problematicas que
ressaltamos anteriormente, compreendemos por riso de escérnio, a categoria que afasta
0s sujeitos sociais envolvidos dentro da conjuntura presente no ato de sorrir, mais
precisamente relaciona-se com o riso de exclusdo, quando quem propicia 0 riso sobre
determinado objeto, coloca-se dentro de um patamar de superioridade com relacédo ao
que te faz rir. Desta forma, o objeto alvo do riso, sente-se inferior, sofrendo

indubitavelmente a exclusdo social, mais precisamente o escarnio.

Escarnio do nacional: Jeca Tatu e a sintese da brasilidade

O trabalho procurou situar até o determinado momento, a relacdo intrinseca da
literatura com a histdria, e a contribuicdo reciproca destas areas do conhecimento, no
sentido de representacdo e consequentemente possibilidades de compreensdo social,
tendo o riso como sustentaculo essencial. Através destas relacdes estabelecidas, nos
reportamos para o inicio do século XX, concomitantemente com a tessitura
desenvolvida pela literatura, quando esta procurou compreender os desdobramentos que
o Brasil enfrentava. Através desta procura, um numero significativo de intelectuais,
conseguiram estabelecer através dos seus escritos as suas impressdes sobre o pais, e

consequentemente sobre a sociedade que habitava este.

As produgdes do referido contexto, traziam consigo leituras diferenciadas sobre
os desdobramentos que o pais estava envolto. Podemos destacar alguns intelectuais que
traziam consigo o ideario de militdncia, entre estes temos; Silvio Romero, Manoel
Bonfim, Lima Barreto, Cornélio Pires, Valdomiro Silveira, e um dos nossos objetos de
pesquisa, Monteiro Lobato. “Era em grande parte uma literatura encapada por homens
de acdo, com predisposicdo para a lideranca e a geréncia politico social: engenheiros,
militares, médicos, politicos, diplomatas, publicitas”. (SEVCENKO, 1999, p. 237).

Indubitavelmente, Lobato se enquadra na designacdo de homens de acdo, com
uma escrita engajada, o referido autor, possibilitou, principalmente para a elite
intelectual do inicio do século XX, leituras sobre os desdobramentos, acontecimentos
gue se passavam no interior do pais. Lobato adquiriu notoriedade de amplitude nacional
e internacional com os personagens do sitio do Pica-pau amarelo, porém, é importante
ressaltar que antes de adentrar nos lares dos brasileiros de maneira intensa em meados
do século anterior com a Narizinho, Pedrinho, Emilia e o Visconde de Sabugosa,

Monteiro ja era um autor conhecido da elite letrada.
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O conhecimento social que recebia Lobato, se constituia muito em virtude de
um outro personagem, que se distanciava dos aspectos idilicos presentes nos
personagens do Sitio, seu nome era Jeca Tatu. “Se por um lado, Monteiro Lobato,
acabou imortalizando o caipira no personagem Jeca Tatu, por outro lado — no terreno da
historia — foi Jeca Tatu (mito social) quem imortalizou o autor. (NAXARA, 1998, p.
139). Este sujeito social, que adentrou no terreno historiografico como personagem,
possui a data do seu nascimento mais especificamente no ano de 1914, quando o
referido autor publicou no jornal O Estado de Sdo Paulo, suas impressdes sobre o
nacional pertencente ao campo, quando estas impressdes foram sintetizadas na figura do

Jeca.

A aceitabilidade do publico letrado, mais precisamente citadino com relagdo ao
personagem criado por Lobato é impressionante, uma das explicacdes para esta
aceitacdo pode estar no distanciamento que os sujeitos que liam as histdrias referentes
ao Jeca Tatu sentiam do mesmo, 0 que vai ao encontro do escarnio. Importante
mencionar, embora frisamos este aspecto anteriormente, que a grande maioria da elite
letrada deste contexto era oriunda dos centros urbanos. Lobato conseguiu reunir em um
personagem especifico, todos os tracos de negatividade que os citadinos tinham com
relacdo aos habitantes do campo, trazendo a perspectiva de um conceito extremamente
difundido no inicio do século XX, relacionado a ideia de litoral/sertdo, urbano/rural,

progresso/atraso, elite/povo.

O caboclo é uma quantidade negativa. Tala cincoenta alqueires de terra para
extrair deles com que passar fome e frio durante o ano. Calcula as
sementeiras pelo méximo da sua resistencia as privagdes. Nem mais, nem
menos. ‘Dando para passar fome’, sem virem a morrer disso, ele, a mulher e
0 cachorro - esta tudo muito bem; assim fez o pai, o0 av0; assim fara a prole
empanzinada que naquele momento brinca nua no terreiro. Quando se
exhaure a terra, 0 agregado muda de sitio. No lugar fica a tapéra e o
sapezeiro. ... A terra reabsorve os frageis materiais da choca e, como nem
sequer uma laranjeira ele plantou, nada mais lembra a passagem por ali do
Manoel Peroba, do Chico Marimbondo, do Jéca Tatl ou outros sons ignaros,
de dolorosoa memoria para a natureza circunvizinha. (LOBATO, apud,
NAXARA, 1998, p. 26).

Torna-se perceptivel que os tracos, caracteristicas delineadas por Lobato acerca
do nacional, colocava este, como se 0 mesmo fosse inadaptavel diante do iminente
progresso, propiciando um sentimento de complacéncia com relagdo ao homemm do
campo, porém, a complacéncia trazia consigo a evidéncia do ridiculo, da humilhacéo,

caminhando em dire¢do da zombaria, do escarnio, seja através das suas vestimentas, da
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sua habitacdo, da sua relagdo com a terra, casa, e suas perspectivas, ou melhor, suas

auséncias de perspectivas para o futuro.

Para Lobato, o caipira ndo era um forte, muito pelo contrério, o que
caracterizava o0 nacional para o literato paulista, era sua incapacidade, preguica,
indoléncia e consequentemente despreparo do nacional, para o que o0 autor compreendia
por civilizagdo. “O Jeca Tatu é uma caricatura muito bem urdida do caipira, que
atendendo de modo eficaz aos propdsitos de seu criador, cumpre uma funcdo satirico-

depreciativa, provocadora do riso de exclusdo. (LEITE, 1996, p. 79).

Compreender o sucesso editorial alcan¢ado por Lobato, demanda uma reflexéo
mais abrangente do que apenas a receptividade do publico citadino como percebemos,
que se deliciava com as histérias do homem do campo. Torna-se evidente que esta
recepcdo detém uma relevancia significativa, porém, o sucesso do autor nao se resume a
este aspecto. Monteiro possui o seu reflexo proprio. “O poeta ndo é uma resultante, nem
mesmo um simples foco refletor; possui o seu proprio espelho, a sua ménada individual
e unica”. (CANDIDO, 2000, p. 18). Através desta afirmacdo, constitui-se como um
desafio, perceber as evidéncias que caracterizam este reflexo que diferencia Lobato nos
primordios do século XX, e que possibilita uma compreensdo plausivel acerca da

receptividade do publico com relagdo ao Jeca Tatu.

Uma das caracteristicas de Lobato, esta nos tracos bem delineados do seu
personagem, o que ocasiona uma fixacdo destes na mente do leitor, fazendo com que 0s
textos, as ideias, e 0 nome de Monteiro circulasse de maneira satisfatdria entre a elite
letrada paulista nas primeiras décadas do século anterior. Vejamos a descricdo de
Lobato sobre o Jeca Tatu, que confirma o que fora elencado acerca das caracteristicas

de facil compreenséo por parte do receptor, este evidentemente sendo o0s seus leitores.

Chegam silenciosamente, ele e a “sarcopta” femea, esta com um filhote no
Utero, outro ao peito, outro de sete anos & ourela da saia — este ja de pitinho
na boca e faca & cinta. Completam o rancho um cachorro sarnento —
brinquinho, a foice, a enxada, a picapau, o pildozinho de sal, a panela de
barro, um santo encardido, tres galinhas pevas e um galo indio. Com estes
simples ingredientes, o fazedor de sapezeiros perpetua a espécie e a obra de
esterilizacdo iniciada com os remotissimos aves. Acampam. Em trés dias
uma choca, que por eufemismo chamam casa, brota da terra como um urupé.
Tiram tudo do lugar, os esteios, os caibros, as ripas, 0s barrotes, o cip6 que
os liga, o barro das paredes e a palha do teto. Tdo intima é a comunhdo
dessas palhocgas com a terra local, que dariam ideia de coisa nascida do chéo
por obra espontanea da natureza — se a natureza fosse capaz de criar coisas
tdo feias. (LOBATO, apud, NAXARA, 1998, p. 25).
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Torna-se perceptivel atraves da citagdo, a minudcia dos detalhes, muito bem
descritos, construindo uma verdadeira narrativa dos desdobramentos que circundavam
seu personagem, quando o autor visava atingir o0 maior nimero de pessoas possiveis.
Lobato tinha esta preocupacdo, que se fazia tdo presente em sua mente, pelo qual o
mesmo anunciava as suas producées no jornal O Estado de S&o Paulo, os andncios de
Lobato eram geralmente criticados pela elite intelectual produtora de conhecimento, em
virtude de ter se na época, uma concep¢do de que a producdo se caracterizava como

uma obra de arte, ndo necessariamente algo comercializavel.

A preocupacao de Lobato com a receptividade, divulgacdo e consequentemente
comercializacdo de suas obras, fica bastante perceptivel nas correspondéncias que este
desenvolve com o seu amigo Godofredo Rangel.“[...] é o mais irrefutavel testemunho
dessa quase que obsessiva preocupacdo com uma maior e melhor divulgacdo e
distribuicdo da producdo literaria, reivindicando sempre a necessaria popularizacdo do
texto, como produto a ser vendido [...]”. (LEITE, 1996, p. 91-92).

As caracteristicas peculiares do autor, no sentido da producdo,
comercializacdo, concomitantemente com a receptividade do publico leitor contribuiram
para a notoriedade do mesmo, o que demonstra a relacdo reciproca existente entre autor
e leitor, quando ambos sdo protagonistas dentro do processo historico de producédo e
recepcdo. Lobato, indubitavelmente é um homem que traz os ideais que pertencem ao
seu tempo, contexto este de negacado e depreciacdo do nacional, fatores muito presentes
nos tracos delineados com relacdo ao Jeca Tatu, porém, o autor ndo necessariamente
apenas recebe do meio social, 0 mesmo também reflete, interfere dentro da conjuntura

que esta a sua volta.

A interferéncia de Lobato é extremamente significativa dentro do contexto de
atuacdo do autor, ndo somente pela aceitabilidade dos seus textos, o que é significativo,
mas também, devido as interpretacdes, ou representacfes que permearam 0 imaginario
social, principalmente do citadino, quando este se prop6s a pensar acerca do nacional,
representando este na maioria das vezes através dos tracos caricaturescos, dos

desdobramentos ridiculos, do riso de escarnio, zombaria e derrisao.

“E o riso, provocado por meio da rapida estocada irbnica, do sarcasmo
corrosivo, ou da tirada chistosa, de humor, é um elemento de comunhdo e
cumplicidade, que certamente desempenhou papel consideravel para a boa
aceitacdo da literatura de Lobato. (LEITE, 1996, p. 112).
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Percebemos ao longo do trabalho, que um dos conceitos utilizados para se
pensar 0 nacional relacionou este sujeito social, com caracteristicas ridiculas,
evidenciado a zombaria nas caricaturas. A citacdo demonstra os aspectos elencados,
quando € possivel afirmar que o Jeca Tatu, possibilitou sem duvida alguma, a reflexdo
sobre 0os modus vivendi do homem pertencente ao meio rural, 0 que na época era
compreendido como sertdo, porém, a representacdo propiciada pelo autor ndo se

restringiu somente a reflex&o.

O Jeca Tatu propiciou também o riso, ndo necessariamente o riso de acolhida,
complacéncia do citadino com relacdo ao sujeito social que o personagem representava,
0 riso do publico leitor, como percebemos, era um riso de escérnio, colocando-se em um
patamar de superioridade com relagdo ao compatriota do campo, negando enfaticamente
este sujeito social, percebendo 0 mesmo como inadaptavel ao Brasil que estava por vir,
que seria o pais da Belle Epoque, e ndo mais o pais representado, ou habitado pelo Jeca
Tatu.

Consideracoes Finais

Pensar a relacdo da histéria com a literatura dentro do processo contemporaneo
de producao historiografica, principalmente a partir de meados do século XX, de forma
mais especifica com a consolidacdo da Historia Cultural, € um fator preponderante, que
perpassa dentro do meio académico praticamente sem questionamentos, fator este que
evidencia a amplitude de pesquisas dentro da historia. Porém, a importancia da literatura
para a historia, ndo se restringe necessariamente apenas dentro do contexto

contemporaneo, a reciprocidade perpassa ao longo do processo historico.

O desenrolar pode ser percebido pelo engajamento dos literatos nos primdrdios
do século anterior, quando estes procuraram compreender sobremaneira 0S
desdobramentos de transformacdo que se encontrava o Brasil, possibilitando uma leitura
de representacdo e compreensdo do pais, quando o nacional, ou mais precisamente o
sujeito caipira recebeu uma atencdo especial destes literatos, principalmente de
Monteiro Lobato, que procurou no primeiro momento sintetizar as suas impressdes

sobre o nacional através do seu personagem Jeca Tatu.

A aceitabilidade dos textos do autor, e a representacdo abrangente do Jeca, é

um fator que evidencia, como procuramos demonstrar no trabalho, a dicotomia existente
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entre o0 espaco urbano, e 0 denominado espaco rural, quando a elite letrada recepcionava
satisfatoriamente as producgdes do autor, pela capacidade intelectual do mesmo, mas
também, muito em virtude da caricatura jocosa presente no Jeca, possibilitando a esta
elite um sentimento de superioridade, provocando um quase que incontrolavel riso, ndo
de acolhida, mas um riso mais profundo, corrosivo, de negacao deste sujeito do sertdo, o

denominado riso de escarnio.

A presenca do riso na abordagem, demonstra a representacéo social contida no
mesmo, quando € possivel procurar compreender os desdobramentos sociais pelas
variadas formas do riso, demonstrando que este género de estudo, ndo pode ser
compreendido como algo abstrato.Sobre o aspecto da abstracdo, procuramos ao longo
do trabalho, pensar a referida palavra no sentido de negagdo. Acreditamos ser
importante mencionar, os direcionamentos da producdo literaria, aspecto este que
permeou pelo texto, demonstrando que a narrativa literaria, ndo se desenvolve no
aspecto abstrato, pelo contrario, faz-se presente dentro do contexto social, quando este
contexto interfere na producgdo do autor, porém, o autor, indubitavelmente, interfere de

maneira decisiva sobre o seu meio, interferéncia perceptivel através da sua producéo.
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ENTRE A HISTORIA E A HISTORIOGRAFIA: UM BALANGO
SOBRE A RELAGAO ENTRE OS INDIGENAS E OS
FLAMENGOS NOS TEMPOS DO BRASIL HOLANDES (1624-
1654)

Regina de Carvalho Ribeiro da Costa
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bolsista de doutorado da CAPES.

Resumo: O objetivo do presente artigo € discutir as relaces estabelecidas entre os indigenas e
os flamengos nos tempos no Nordeste acucareiro durante o periodo de dominagdo flamenga
segundo os historiadores especialistas. Através da revisao historiografica da tematica, a proposta
visa atingir a perspectiva da interacdo entre os sujeitos historicos, analisada pelas dinamicas
religiosas, politicas e militares da sociedade colonial. Por fim, a andlise historiogréafica deve
conduzir a uma abordagem etno-historica do Brasil Holandés que permita entender a reinvengéo
da identidade dos potiguares através da concepgao do grupo étnico dos brasilianos entre 0s anos
de 1624 e 1654.

Palavras-Chave: Brasil Holandés — Brasilianos — Identidade Potiguar

Os contatos iniciais entre os potiguares e 0s neerlandeses

A historia da presenca holandesa no litoral da América Portuguesa tem suas
origens nas mudancas provocadas pela abdicacdo de Carlos V e a subida ao trono de
Filipe 1l. A contenda religiosa transformou-se em desordem e iniciou 0 conflito
conhecido como Guerra dos Oitenta Anos em 1568, financiada gracas aos recursos
econbmicos e militares da Holanda e da Zelandia. A luta terminou por originar a
Republica das Provincias Unidas do Norte em 1588, formada a partir da reunido das
sete provincias calvinistas em 1579 na Unido de Utrecht?, cuja independéncia foi
finalmente reconhecida pelo Tratado de Westfalia de 1648 (MECHOULAN, 1992: 15-
35).

Neste tempo, a Coroa portuguesa passou as maos de Filipe Il, em regime de

agregacao conforme o Estatuto de Tomar de 1581, unindo Portugal a “Monarquia plural

2 Pertenceram as Provincias Unidas do Norte: Holanda, Zelandia, Frisia, Utrecht, Gueldre, Groninga e
Over-Yssel.
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dos Habsburgos hispanicos” (ALVAREZ, 2000: 214-5)3, iniciando o periodo conhecido
como Unido Ibérica*. Enquanto isso, as hostilidades entre as Provincias Unidas e Filipe
I culminaram nas tentativas holandesas de conquista dos dominios coloniais espanhois

no Oriente e no Atlantico, entre eles os territdrios da América Portuguesa.

Em primeiro lugar, foi fundada a Vereenigde Oost-Indische Compagnie (VOC)
ou Companhia das Indias Orientais em 1602, direcionando a expansdo para o indico
(VAINFAS, 2010: 85-140). Gragas a essa empresa, 0s holandeses conseguiram
conquistar as ilhas Molucas em 1605, o que rompeu com o monopélio ibérico comercial

ao fornecer acesso as especiarias.

Em 1621, o avanco dos holandeses apontou para o Atlantico, quando foi criada
a West-Indische Compagnie (WIC) ou Companhia das indias Ocidentais, uma empresa
com cinco camaras regionais na qual predominavam os capitais holandeses e flamengos
e cujo 6rgdo diretor era composto pelo Conselho dos Dezenove Senhores (0s Heeren
X1X). Nas palavras de Ronaldo Vainfas, tratava-se de “uma empresa tipicamente
moderna para os padrdes da expansdo mercantil do século XVII” (VAINFAS, 2008:
35).

O interesse holandés almejava, sobretudo, a pratica do comércio com 0s
naturais com especial atencdo para a posse das capitanias produtoras de agtcar. Assim,
as guerras pernambucanas do século XVII, travadas entre os luso-brasileiros e os
neerlandeses a partir das investidas da WIC no nordeste da América Portuguesa sao
chamadas de “guerras do acucar” segundo Evaldo Cabral de Mello (MELLO, 1998: 14).

Os holandeses dirigiram os primeiros olhares para a sede do Governo Geral da
América Portuguesa: a Bahia, uma das mais importantes regides acgucareiras, para onde
os holandeses enviaram uma expedicdo em dezembro de 1623. Apesar de terem perdido
Salvador, os holandeses conseguiram estabelecer uma boa relacdo com os indios locais
da tribo Potiguar. De acordo com José Antdnio Gonsalves de Mello, a atitude holandesa

para com os indios do Brasil colonial embasou-se numa politica de aliangas com as

3 A Monarquia plural dos Habshurgos hispanicos foi um conjunto politerritorial de dominios distintos e
descontinuos cujo vinculo se fazia na presenca de um mesmo principe, como considera o0 historiador
Fernando Bouza Alvarez.

4 Durante os sessenta anos de Unido Ibérica, trés Filipes passaram pelo poder: Filipe 1l de Espanha que
reinou de 1580 a 1598, Filipe Il que assumiu de 1598 a 1621 e Filipe IV que governou de 1621 a
1640.
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tribos, através da qual os invasores conseguiam informacdes sobre os caminhos e as
riquezas minerais daquelas terras (MELLO, 2007: 207-36).

O contato inicial entre os potiguares e os holandeses em Salvador foi de tal
modo proficuo que a esquadra neerlandesa do burgomestre de Edam, Boudewijn
Hendrickzoon regressou em 1625 levando seis indios a bordo, a saber: Gaspar
Paraopaba, André Francisco, Pedro Poti, Antdnio Guiravassauai, Antdnio Francisco e
Luis Gaspar (LAET, 1640 apud MELLO, 2007: 207). Segundo Frans Leonard
Schalkwik, foram mesmo estes brasilianos® que escolheram o lado holandés como
libertadores da submissao portuguesa. (SCHALKWIJK, 2004).

Em represélia ao acolhimento indigena aos holandeses em Acajutibir6 ou
Tibiracaiatuba, também conhecida como Baia da Traicdo, um grande nUmero de
potiguares foi massacrado pelos portugueses (VAINFAS, 2009). Quanto aos refugiados
transportados da Paraiba para Amsterda em 1625, estes indios passaram cinco anos na
Holanda, periodo no qual aprenderam a lingua holandesa e se converteram ao

calvinismo.

O fato é que tais indigenas desempenharam um papel muito mais importante,
tanto em terras flamengas, onde receberam educacéo e instrucédo religiosa, chegando a
transitarem nos meios universitarios em Leiden e no mundo dos neg6cios, como nos
conta Jose Antbnio Gonsalves de Mello; quanto em territério colonial, onde prestaram
servicos a WIC de tradutores e de poderosas liderancas locais (MELLO, 2007: 208-9)°.

De acordo com Schalkwijk, ao viverem entre os holandeses, os indigenas
podiam gozar de todos os direitos humanos conhecidos a época, apesar da elevada taxa
mortalidade que pode ser explicada pelas doengas e conflitos com os portugueses, que
dizimavam os nativos (SCHALKWIJK, 2004).

5 O termo “brasilianos” designa-se a denominagdo dada pelos holandeses as tribos aculturadas. Em
contrapartida, o designativo “Tapuias” refere-se aos moradores autdctones do Brasil resistentes ao
jugo colonial. (SCHALKWIJK, 2004). Para uma analise da distingdo entre tapuias e tupis, bem como
de suas representaces enquanto selvagens e domesticados, respectivamente, pelos registros
iconogréaficos  batavos  contemporaneos  ver  Yobenj Aucardo  Chincangana-Bayona
(CHINCANGANA-BAYONA, 2008: 519-612.)

® Carta do Conselho dos XIX ao Conselho Politico de Pernambuco, datada de Amsterdd, 30 de outubro
de 1631, na qual os Diretores consideravam que os indios “receberam de nds muitas finezas e ficaram
conhecendo o nosso governo, a vida civil e a na¢ao”, assim sendo “devem ser empregados a servigo
da Companhia.” (MELLO, 2007: 209.)
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Antes mesmo da entrada em Pernambuco, 0s holandeses ja haviam proclamado
o direito dos indios a liberdade, fossem aculturados ou ndo, deixando-os livre de
qualquer sujeicdo. Tal principio encontra-se na constituicdo do Brasil Holandés,
reafirmado nos seus regulamentos de 1629, 1636 e 1645’. A recomendacéo geral do

Conselho dos XIX em todas as missivas enviadas era bastante clara nesse sentido:

Resolvemos e temos por decidido que brasiliano algum que anteriormente
tenha sido escravizado pelos portugueses (por édio pela guerra que lhes
movemos ou porgue tenham os brasilianos nos favorecido) devera
permanecer em escraviddo, mas onde um for encontrado em tal situacdo
devera ser posto em liberdade.®

A segunda investida holandesa direcionou-se para Pernambuco, a mais
produtiva das capitanias, com as melhores receitas oriundas da cana-de-acUcar, base
para uma futura expansdo rumo ao interior e étimo apoio para o dominio do Atlantico
Sul e a navegacio das indias Orientais. A esquadra contra Pernambuco foi reunida em
dezembro de 1629 e comandada pelo almirante Hendrik Cornelioszoon Loncq e pelo
coronel Jonckheer Dierick van Waerdenburgh, atacou imediatamente Olinda assim que
a avistou em 15 de fevereiro de 1630 (VAINFAS, 2008: 38).

Logo que o comandante geral da resisténcia Matias de Albuquerque percebeu
que ndo havia mais como salvar o Recife, abandonou a cidade e concentrou as forgas
portuguesas na varzea do rio Capibaribe, ponto estratégico para observacdo das
operacdes flamengas, além de ter sido o distrito acucareiro mais prospero. Ao
acampamento, Albuquerque denominou Real ou Arraial do Bom Jesus, de onde
comecou uma declarada guerra de emboscadas contra os holandeses, chamada pelo
cronista Francisco de Brito Freyre de “Guerra Brasilica” por contar com grande
contingente de nativos lutando entre portugueses e holandeses nas guerrilhas ocorridas
entre 1630 e 1636°.

7 Ver “Regimento do governo das pragas conquistadas ou que foram conquistadas nas Indias
Ocidentais”, tradugdo de José Higino, in RIAP, Recife, n. 31, 1886, p. 292, item 10. (MELLO, 2007.)

8 Carta do Conselho dos X1X ao conde e Supremo Conselho datada de 18 de abril de 1642. (MELLO,
2007: 216.)

® O portugués de familia abastada do Alentejo e proprietario de terras e engenhos na Bahia, Francisco
de Brito Freyre, autor da obra “Nova Lusitania, Historia da Guerra Brasilica”, denominou as guerras
pernambucanas do século XVII com o termo “guerra brasilica” referindo-se especialmente a
peculiaridade das guerrilhas ocorridas entre 1630 e 1636 marcadas pela conquista holandesa, as quais
contaram com grande contingente nativo que lutou enquanto soldados do conflito. Apesar da
resisténcia luso-brasileira, 0 embate terminou com a vitéria neerlandesa a partir do estabelecimento do
dominio flamengo com a vinda do governador Conde Jodo Mauricio de Nassau-Siegen em 1637.
(FREYRE, 2001.)
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Segundo as pesquisas do historiador Mark Meuwese, as relacbes entre 0s
neerlandeses e os amerindios se caracterizaram por um amplo processo de trocas.
(MEUWESE, 2003) Assim, em outubro de 1631, um tapuia do Rio Grande apresentou-
se ao governo de Recife oferecendo a colaboracdo de dois chefes da sua tribo, Nhandui
e Oquenou. Segundo a crbnica do humanista holandés Gaspar Barleus, os tapuias
tornaram-se valiosos aliados dos holandeses e tradicionais inimigos dos portugueses: “E
célebre no Brasil Holandés o nome dos tapuias, por causa do seu 6dio aos portugueses,
das guerras com 0s seus vizinhos e dos auxilios mais de uma vez prestados a nos.
Habitam o sertéo brasileiro, bastante longe do litoral.” (BARLEUS, 1974: 206)

Nessa comunicacdo, serviram como linguas, isto €, intérpretes, aqueles
brasilianos educados na Holanda, os quais regressaram ao Brasil Col6nia em 1631.
Entre tais indios, destacam-se Pedro Poti, primo de Felipe Camardo, e Antbnio
Paraopaba, ao desempenharem relevante papel como liderancas indigenas dos

holandeses, sobretudo ap6s 1645.

Potiguares suditos dos Estados Gerais e fiéis a Igreja Reformada

Uma das preocupacfes constantes da WIC era a atracdo e a conservagdo da
amizade com os brasilianos e com os tapuias. O proprio governador'® Mauricio de

Nassau reconheceu em um de seus relatérios:

[...] da amizade dos indios depende em parte 0 s0ssego e a conservacao da
colonia do Brasil e que se tendo isto em vista deve-se-lhes permitir
conservar a sua natural liberdade, mesmo aos que no tempo do rei da
Espanha cairam ou por qualquer meio foram constrangidos a escravidao,
como eu préprio fiz, libertando alguns. [...] Se agirmos de modo contrario,
mantendo-0s como escravos, € de esperar que seguirdo o exemplo dos do
Ceard e das Salinas; atacardo os moradores do interior, tornardo os caminhos
inseguros, sem que se possa impedi-los nisso.!

Portanto, foi uma politica muito bem realizada pela Companhia das [ndias
Ocidentais a alianca com as tribos nativas. Nestes termos, era fundamental atrair os
indigenas para a conquista e manutengdo do territorio pelos neerlandeses, cujo valor

militar fora percebido por Waerdenburgh desde o inicio: “os brasilianos ndo sdo

10O cargo de governador foi ocupado primeiramente por Waerdenburgh, substituido pelo coronel
Sigismund Von Schkoppe em 1633 e em seguida por Mauricio de Nassau em 1637. (VAINFAS,
2008: 39.)

11 Relatério do Conde de Nassau aos Estados Gerais, sem lugar nem data, apresentando em sesséo de 27
de setembro de 1644. (MELLO, 2007: 210.)
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cordeirinhos como os pintam certas historias das Indias Ocidentais que li; sdo antes

soldados valentes, prontos e audaciosos, como tém mostrado”.!2

Para o exercicio desta politica de aproximacao, especialmente das liderancas
indigenas, a WIC procurou levar homens de varias partes da Europa para se
embrenharem nas matas e se misturarem aos indios, alguns dos quais José Antonio
Gonsalves de Mello denomina: Jacob Rabe, Roelof Baro, Pieter Persijn, Jacob de Groot
e Johan Listry (MELLO, 2007: 211). Ao compartilharem suas vidas com 0s nativos,
alguns europeus chegaram a se casar com indias, casos de Jacob Rabe e Doncker
(SOUTO MAIOR, 1913: 399); embora esta forma de unido ndo tenha sido muito bem
aceita por alguns predicantes calvinistas que desenvolveram trabalho missionario junto

aos indigenas do Brasil Holandés.

Conforme Schalkwijk, a empatia dos holandeses pelos indigenas ndo pode ser
avaliada apenas pela necessidade de apoio militar nas guerras, mas por partilharem de
um sentimento de opressdo em relagdo aos ibéricos (SCHALKWIJK, 2004). De
qualquer forma, percebe-se o forte carater religioso presente nas aliangas estabelecidas,
sobretudo porqgue a religido serviu como meio pelo qual os holandeses consolidaram seu

dominio e unido com os indigenas.

Neste terreno, pode-se afirmar que 0s protestantes voltaram-se para 0s
indigenas, principalmente para os brasilianos, com duplo objetivo: de combater a
cultura tradicional e de reorientar a cristianizacdo dos indios. Mediante tais propdsitos, a
Igreja Reformada acabou por utilizar um sistema de aldeamento muito préximo ao
catolico, sendo paradoxo observar que a catequese dos brasilianos visava desconstruir a
missionacdo jesuitica enquanto operava sobre bases inacianas (RIBAS, 2007). Segundo
Ronaldo Vainfas, a evangelizacdo calvinista funcionou como um instrumento de alianca
politica com fins militares (VAINFAS, 2009: 151-2).

No trabalho missionario, destacaram-se os predicantes reformados Joahanes
Eduardous, Thomas Kemp, Dionisio Biscareto, Gilbertyus de Vau e Vicente Soler.
Tratavam-se de ministros do calvinismo que se ocupavam da pregacdo diaria aos

soldados da WIC. Portanto, pode-se perceber que a Companhia das Indias estimulou e

12 Carta de Waerdenburgh ao Conselho dos XIX, datada de 23 de julho de 1630. (MELLO, 2007: 209-
10.)
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financiou a politica de catequese dos indios, compartilhando certos interesses com as

autoridades eclesiais da Igreja Reformada.

Assim, o projeto de missionagéo calvinista, trabalhando particularmente com
tabajaras e potiguaras, empenhava-se, primeiramente, na preparacdo de tradutores,
tarefa iniciada ja na Holanda em 1625, com a conversdo do grupo de potiguares. Ao
perceberem a necessidade de um catecismo, os predicantes do Brasil concluiram as
“Instrucdo Simples e breve da palavra de Deus nas linguas brasiliana, holandesa e
portuguesa, confeccionada e editada por ordem e em nome da Convencéo Eclesial e

Preshiterial no Brasil” em 1640.

O documento, uma espécie de “catecismo tupi”, segundo Ronaldo Vainfas,
tratava-se de uma adaptagdo simplificada do Catecismo de Heidelberg na sua verséo
castelhana de 1628 (VAINFAS, 2009:151-2.). Apesar das divergéncias entre a
aprovacao da WIC e a reprovacdo pelo Presbitério de Amsterdd, o texto foi impresso em

1641 e enviado ao Brasil para ser utilizado na catequese de brasilianos®.

A partir da queda do Arraial do Bom Jesus, em junho de 1635, o exército luso-
hispano-brasileiro ndo conseguiu manter por muito tempo a resisténcia aos holandeses,
deixando nas maos da WIC o dominio sobre o centro de producdo agucareira. Assim,
terminava a “guerra de resisténcia” (MELLO, 1998: 13), primeira fase da dominacédo
holandesa, marcada pelo avango da conquista flamenga e pela fragilidade da defesa
portuguesa entre 1630 e 1636. Em 1637, foi enviado o Conde Jodo Mauricio de Nassau-

Siegen para governar as terras conquistadas pela WIC.

Durante a época nassoviana (1637-1644), um periodo de aparente trégua nas
incursdes militares e relativa paz, os calvinistas Vicente Soler, chefe dos predicantes
franceses do Recife, e David a Doreslaer, jovem pastor na Paraiba, desenvolveram
atividades ligadas ao presbitério, reunindo-se para a purificacdo do corpo e para a
convencdo missionaria. Na reunido de 1638, os indios da Paraiba pleitearam seu proprio
predicante, pedido atendido pelo presbitério que indicou Doreslaer, que decidiu ainda
inserir professores falantes da lingua espanhola para ensinar velhos e jovens a ler e a

escrever e para dar instrucdo sobre a religido cristd (SCHALKWIJK, 2004).

13 Infelizmente n&o restou sequer um exemplar do documento nos arquivos de Amsterdd, Haia, Leiden e
do Recife para que possa ser examinado.
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De acordo com Gonsalves de Mello, o governador Nassau procurou seguir as
recomendagdes da WIC quanto a manutencdo da amizade com indios, atraindo os
“quereris” que habitavam proximo ao rio S8o Francisco e seduzindo os cariris e 0s
goianases para a defesa da fronteira Sul, além de conservar o apoio dos tapuias de
Nhandui no Rio Grande. Ademais, 0 conde entregou a missdo de aproximar-se das
tribos situadas a oeste da colonia a um holandés de Amsterda chamado Roelof Baro.
Desta maneira, Baro seguiu em direcdo ao sertdo em 1643 incumbido de descobrir e
envolver-se com 0s waipebas e caripatous, na¢des das quais recrutou alguns indios para
leva-los ao Recife (MELLO, 2007: 212-3).

A respeito dos casamentos entre 0s holandeses e os indigenas, ha alguns casos
como os de Gerard Barbier, Rabe, Doncker e Jacob Kint, dos quais originaram ‘“a
mesticagem brasilo-galicana” apontada por Capistrano de Abreu (MELLO 2007, 220).
Entretanto, Gonsalves de Mello adverte que tais unides, mormente conduzidas por
commandeurs, chefes de aldeias, mestres-escolas e aventureiros, foram causa de
deportacdo, como no exemplo de Gaspar Beem. Portanto, pode-se pensar que 0
enlacamento de tais povos nunca foi completamente tolerado tanto pelo Supremo
Conselho quanto pelo Conselho Eclesiastico, restringindo as relacdes apenas no nivel da

alianga militar, a0 menos em termos de autorizagdo formal.

A politica da WIC incluiu o envio de professores evangélicos acompanhados
de suas familias para misturarem-se aos brasilianos no cotidiano das aldeias e ensina-
los, assim, a lingua holandesa e os “costumes civis” (MELLO, 2007: 224)*. Contudo, 0
historiador Schalkwijk observou que provavelmente os holandeses aprenderam o tupi
antes dos brasilianos aprenderem o flamengo (SCHALKWIJK, 2004).

Durante 0 ano de 1640, realizou-se a primeira Ceia do Senhor na Paraiba,
momento no qual se iniciou o trabalho que Schalkwijk chama de “brasilianizacdo”
(SCHALKWIIK, 2004), idealizado pelo predicante Vicente Soler, e que concerne na
nomeacdo de alguns brasilianos capazes de instruir os indios como professores da
aldeia, mediante o pagamento de um soldo equivalente a um cabo do exército. Desta
forma, no inicio de 1641, dois professores indigenas ja estavam trabalhando na igreja

evangélica da América do Sul: José Gonsalves e Melchior Francisco. A partir de entéo,

14 Em alguns casos, procedeu-se o ensino de trabalhos manuais e de artes (teis, o que, segundo
Gonsalves de Mello, teria sido a melhor politica educacional adotada pelos holandeses e oferecida aos
indigenas.
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muitas aldeias pediram a Igreja Reformada os seus proprios obreiros, mas a dificuldade
para achar pessoas instruidas levava a permanecer nas maos dos predicantes o

monopolio sobre a evangelizacéo.

Em 1645, ocorreu a primeira grande assembleia indigena em Itapecerica, na
capitania de Itamaracd. As atas da reunido, registradas nas Notulen van Brasilig,
demonstram a confirmacdo de importantes privilégios ou direitos dos indios do partido
holandés, sancionados pelos Dezenove Senhores, entre eles: a liberdade dos indios; a
manutencdo de mestres-escolas e pastores para a doutrina da religido reformada; a
organizacdo de trés camaras nas aldeias de Itapecerica e o provimento de liderancas

indigenas no seu respectivo governo (VAINFAS, 2009: 160).

Por ocasido da assembleia indigena, trés indios foram designados para a fungéo
de regedor®®, a saber: Pedro Poti para a cAmara da Paraiba, Ant6nio Paraopaba para a
camara do Rio Grande e Domingos Carapeba para a camara de Itamaraca
(SCHALKWIUIJK, 2004). Ao servirem a WIC, os indios potiguares tornaram-se, entdo,
legitimos funcionérios do Estado Holandés.

No plano politico, a sucessdo de Nassau em 1644 por uma junta composta por
trés membros do Alto Conselho Holandés, Hendrik Hamel, Adriaan van Bullestrate e
Dirck Codde van der Burgh, levou a conspiracdo luso-brasileira a tomar vulto,
sobretudo pela cobranca das numerosas dividas por parte da WIC. Com a eclosdo do
levante, comecou a terceira fase da dominacdo neerlandesa que durou até 1654 com a

expulsdo dpresenca flamenga no Nordeste.

A Restauragdo Pernambucana ficou marcada pelo uso crescente de recursos da
terra, como uma empresa predominantemente local, incluindo o efetivo militar com a
experiéncia colonial dos chefes, cujas tropas luso-brasileiras contavam majoritariamente
de homens livres, indios e africanos do Nordeste colonial. (MELLO, 1998: 13-4.) Deste
modo, pode-se considerar que a restauracdo serviu mesmo como teste final a politica
governamental e a misséo reformada do Nordeste, bem como a fidelidade dos indigenas
do partido holandés. (SCHALKWIJK, 2004.)

15O cargo de regedor tratava-se de um capitdo-mor ou governador dos indios, com honras de general,

cujas forgas ao seu comando corresponderiam a um regimento, denominado “ter¢o” entre os
portugueses. (SOUTO MAIOR, 1913: 402).
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Durante o0 embate, percebe-se que os potiguares ndo se reconheciam dentro do
espaco caracterizado, segundo Francisca Viragdo, como “regido étnica portuguesa*® e,
por se considerarem suditos das Provincias Unidas e da Igreja Reformada, procuraram
amparo na Republica Holandesa. (VIRACAO, 2010.)

Neste momento, o historiador Schalkwijk considerou que a missdo da Igreja
Reformada passou por um periodo de paciéncia perseverante para colher os frutos que
plantou. De fato, a lealdade dos tabajaras aos holandeses foi atestada até mesmo pelo
padre Antonio Vieira, ao defrontar-se com tais indigenas que se encontravam refugiados

na serra de Ibiapaba, no Ceara.

Segundo Vieira, mesmo depois da expulséo dos neerlandeses, os brasilianos
conservavam 0s preceitos calvinistas apreendidos com a Igreja Reformada e
consideravam a igreja romana falsa. (VAINFAS, 2009: 160) Por isso, o padre
denominou o local de “Genebra dos Sertdes”, comparando a forte adesdo religiosa
destes indigenas aos préprios calvinistas e luteranos nascidos na Inglaterra ou na

Alemanha.

No relato de Vieira, é possivel perceber claramente a convivéncia de dois tipos
de indios que vieram de Pernambuco, a saber, os potiguares, identificados pela sua
conversdo ao calvinismo, e os tapuias, cujo relevo dado direciona-se as aliangas

militares, como no trecho:

Com a chegada destes novos hospedes ficou Ibiapaba verdadeiramente a
Genebra de todos os sertdes do Brazil, por que muitos dos indios de
Pernambuco fordo nascidos e creados entre os Hollandezes, sem outro
exemplo nem conhecimento da verdadeira religido. Os outros militavao
debaixo de suas bandeiras com disciplina de seus regimentos que pela maior
parte sdo formados da gente mais corrupta de todas as nagdes da Europa.
(VIEIRA, 1904: 93)

De acordo com Schalkwijk, a guerra de restauracdo parece ter aproximado
ainda mais os indigenas dos holandeses, alianca a qual explicaria a resisténcia
neerlandesa por nove anos mesmo tendo estado encurralados em muitas posicoes.
Quando findou o dominio flamengo no Nordeste Colonial, findou for¢cosamente a
missao cristd reformada (SCHALKWIJK, 2004).

16 A autora Francisca Jaquelini de Souza Viracdo entende que o Nordeste do século XVII estava
dividido em duas regides étnicas: o Nordeste Holandés e o Nordeste Portugués, compreendendo o
espaco segundo Michel de Certeau, numa acepgdo mais ampla que considera as préaticas e as posturas
corporais, politicas e estéticas.
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Desta forma, os indios fieis a Igreja Reformada e suditos das Provincias
Unidas, especialmente os tapuias, foram incluidos no perddo geral da capitulacdo de
Taborda de 1654, mas a maioria, rebelde a coroa de Portugal, fugiu pelo interior do

sertdo da Serra de Ibiapaba, onde uniu-se aos indios tabajaras.

De qualquer forma, 0 momento da insurreicdo pernambucana parece ter sido
bastante proficuo quanto a producdo de documentacdo pelos indigenas, como o
conjunto de cartas trocadas entre 1645 e 1646 por Pedro Poti e Felipe Camaréo,
conhecido como “Cartas Tupi”; e as duas representacbes enviadas por Antonio
Paraopaba entre 1654 e 1656 ao Conselho dos XIX solicitando auxilio aos indios

protestantes que permaneceram no Brasil Colonial.

Refletindo sobre o grupo étnico brasiliano

Assim, entre os indios do partido holandés, Poti e Paraopaba atuaram como
uma espécie de porta-vozes potiguares. O historiador Meuwese acredita que tais sujeitos
transformaram-se em lideres pan-indigenas ao protegerem os brasilianos da exploracao
colonial do portugueses e de seus proprios aliados holandeses. Embora ndo tenham
conseguido unir toda a nacdo brasiliana sob sua lideranca, € paradoxo observar que
propagaram a autonomia a partir da dependéncia holandesa, segundo as regras coloniais
(MEUWESE, 2003: 466).

Desta maneira, apesar dos negociadores indigenas e holandeses terem
efetivamente atravessado barreiras culturais para manter aliancas e evitar o
derramamento de sangue, 0os mediadores ndo chegaram a criar um meio termo no
compartilhamento de simbolos e préaticas, como observou Meuwese (MEUWESE, 2003:
470). Com base em tais argumentos, ndo se pode afirmar, mesmo tendo sido acordos
bilaterais, que as relacbes estabelecidas entre brasilianos e holandeses tenham sido

desenvolvida de forma simétrica entre si.

De acordo com José Antdnio Gonsalves de Mello, apesar das estreitas relagdes
estabelecidas entre os neerlandeses e os indigenas do nordeste colonial, os principais
aliados dos flamengos parecem ter sido mesmo o0s tapuias, embora sua ferocidade
assustasse até mesmo o0s amigos. Os tapuias nunca foram submetidos por ndo aceitarem
nem a disciplina nem a rotina de uma aldeia, do contrario, aparecem enviando sugestdes

e planos para os holandeses vencerem 0s portugueses.
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Por outro lado, o procedimento para com os tupis se diferenciava por terem
sido aldeados e submetidos ao governo do Conselho Supremo, e é devido a missionagdo
calvinista e ao aproveitamento de seus servicos militares, que se deve a convivéncia
mais estreita. A fidelidade dos potiguares do partido pro-holandés aos flamengos atesta
mesmo a ocorréncia de uma interacdo entre estes sujeitos historicos. A colaboracao de
tais indios parece ter sido fundamental para a resisténcia holandesa durante o periodo da
insurreicdo pernambucana. Tal adesdo desenvolveu-se tanto no terreno militar, quanto
no politico, como no religioso, de tal forma que os préprios cronistas da época

registraram tal fato.

Do lado holandés, Joannes de Laet, um dos diretores da WIC, testemunha os
servicos brasilianos a WIC, como no episédio da acolhida, na qual travou-se 0s
primeiros contatos entre os potiguares e os neerlandeses na baia da Traicdo: “Os
Brasilianos que moravam nas terras adjacentes, vieram ter com 0s nossos, e lhes

ofereceram seus servigos contra os Portugueses” (LAET, 1916-25: 95-8).

De acordo com Frei Manoel Calado, que escreveu em 1648 pela perspectiva
portuguesa: “os indios foram traidores, a lei de Deus e a Patria amada” (CALADO,
2004: 230). Segundo o religioso, a colaboracdo destes indios protestantes 0s
transformava em duplamente criminosos, pois tanto configuravam-se como traidores,
por serem inimigos do Estado Portugués; quanto em verdadeiros hereges, por serem
contréarios a Igreja Catdlica. De acordo com Francisca Viracdo, foi mesmo a religido
protestante que selou a alianca entre os indios e os holandeses (VIRACAO, 2010: 19-
20).

Portanto, se é certo considerar que a alianca com os brasilianos fez parte das
estratégias militares holandesas de conquista do territério, convém-se destacar a
bilateralidade desta relacdo, isto é, a indubitavel participacdo destes indigenas em tais
unibes, avaliando sua colaboracdo ativa, sobretudo, a governabilidade holandesa.
Assim, ao ponderar o grau de relacdo entre os potiguares e os holandeses, pode-se
constatar, como o fez Meuwese, que tais indios foram inseridos nos espacos militar,
politico, social e religioso do nordeste colonial. (MEUWESE, 2003: 461-70) Ademais,
estes amerindios interagiram em tais espacos, atuando e se relacionando com o0s

holandeses.

No Brasil holandés, a WIC vinculou-se aos potiguares e aos tapuias como

aliados militares. Segundo Meuwese, o programa holandés proveu a educacdo de
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brasilianos ativos com o objetivo de constitui-los como intérpretes, o que ocorreu com a
partida de seis indigenas da Paraiba em 1625. (MEUWESE, 2003: 465.)Quando estes
brasilianos, segundo o autor, espécie de “potiguares diplomatas” retornaram, tornaram-
se proeminentes mediadores entre os holandeses e os indigenas, como Pedro Poti e
Antbnio Paraopaba, que foram recompensados com prestigio material e posicdes

politicas pelo governo holandés.

Entretanto, deve-se destacar que Poti e Paraopaba nunca recusaram suas
identidades potiguares, do contrario, utilizavam suas influéncias entre as autoridades
neerlandesas para conseguirem mais autonomia para sua nacdo. Deste modo, o0s
intermediarios acabaram desenvolvendo novas identidades. A “etnificacdo”!’ do grupo
brasiliano, portanto, ocorreu através do contato com os holandeses, a partir do momento
em que os colonizadores realizaram uma operacdo colonial de classificar os

subordinados.

De fato, a categoria “brasiliano”, conhecida na Holanda apds a publicacdo do
panfleto de Paraopaba em 1657, surgiu como parte de uma etnogénese, a partir das
relacGes estabelecidas entre os potiguares e os holandeses, desde o encontro de 1624
que levou seis indios a Amsterdd, originando uma divisdo na nacao e fazendo nascer um
tipo novo de potiguar (HULSMAN, 2006: 67.). De acordo com John Monteiro, 0
conceito de etnogénese segundo Jonathan Hill refere-se a uma origem histérica de um
povo que se constituiu segundo estratégias culturais e politicas de seus atores nativos
em conflitos internos e externos e se autodefine a partir de seu patriménio sociocultural
e linguistico (HILL, 1996 apud MONTEIRO, 2001: 56).

Desta maneira, percebe-se que a identidade étnica dos brasilianos foi forjada
através da acdo consciente e criativa dos nativos, que incorporaram elementos de outras
etnias, reinventaram préaticas e tecnologias dos europeus em interacdo com 0S
holandeses, sobretudo em termos politicos e militares, e reorientaram suas préprias
hierarquias sociais na consolidacdo de poder (HILL, 1996 apud MONTEIRO, 2001:
57), especialmente num mundo colonial, onde a alianca, a vassalagem e o privilégio

foram considerados na projecao de liderancas indigenas.

17O exame da etnificacdo e da etnogénese para o caso dos brasilianos baseia-se nas definicdes do
historiador John Monteiro. (MONTEIRO, 2001: 53-78).
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Por fim, é preciso sublinhar a complexidade da identidade potiguar analisada,
0s quais envolveram-se numa guerra luso-holandesa e colaboraram com os atores
europeus negociando na tessitura de aliancas numa estratégia para resguardar sua
autonomia enquanto grupo étnico, emergindo os brasilianos como uma unidade

sociopolitica distinta no Brasil Holandés.
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SIMPOSIO TEMATICO 28

HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFRO-
BRASILEIRA E ANTIRRACISMO NA ESCOLA

Coordenadores:
Me. Josilene Silva Campos (Professora UEG / Doutoranda USP)
Me. Euzebio Fernandes de Carvalho (UEG/Goiés)

O presente simpdsio pretende reunir tanto pesquisas quanto relatos de experiéncias
docentes que estdo sendo desenvolvidas em didlogo com as seguintes areas: Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira; Diaspora Africana nas Américas e Educacao das as
Relagbes Etnico-Raciais. Ao congregar pesquisadores, professores, estudantes e
comunidade interessada, o objetivo do simpdsio é promover a troca de informacdes e
experiéncias para enriquecer as condigdes de pesquisa, ensino e aprendizagem desses
assuntos. Essas discussdes sdo fundamentais para aprofundar os dialogos entre a
pesquisa historica, a formacdo inicial e a pratica de ensino/aprendizagem dos docentes.
Serdo desejados trabalhos que dialoguem com os temas supracitados a partir de uma
abordagem politica, social e econémica; valorizando os movimentos de libertacdo; os
processos de escravizagao, de resisténcias, de libertagdo e emancipacao; as experiéncias
diasporicas, as religiosidades, as expressdes artisticas, literarias dentre outros. Todas
essas expressdes serdo pontuadas também a luz da Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, do Antirracismo na Escola e demais questdes concernentes a lei 10.639/03 e a
sua implementacdo em sala de aula.

Palavras-Chave: Historia Africana — Historia Afro-Brasileira — Educacao das Relages
Etnico-Raciais — Educacdo Antirracista — Didspora Africana nas Américas
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Artigos

CABELO AFRO: VALORIZAR O VOLUME

Elivan Andrade da Silva
UEG, graduando em Historia, PIBID

Euzebio Fernandes de carvalho
UEG, Coordenador do subprojeto PIBID

Resumo: Historicamente as pessoas negras foram postas em situacdo de inferioridade diante das
pessoas brancas com a escravizagdo. E a heranca de séculos de escravizacdo contribuiu para que
elementos identificadores do fenétipo afro, e entre eles o cabelo, se tornassem grandes alvos de
praticas racistas sobre o corpo negro. Segundo Nilma Lino (2002), a escola é um espaco onde se
aprendemos e compartilhamos ndo apenas contelddos e informacgdes, mas também valores e
entre estes, 0 racismo. Assim, percebe-se a necessidade de construir juntos aos alunos ndo sé
praticas de enfrentamento diante de situac@es racistas, mas também de valorizagdo do corpo
negro e da elevagdo da autoestima dos alunos negros, possibilitando o desenvolvimento de uma
consciéncia historia (RUSEN, 2007) mais critica. Com o presente trabalho, pretende-se
apresentar relato de experiéncia a partir de uma oficina realizada na escola campo do subprojeto
PIBID de Historia da UEG campus Goiés, sobre praticas educativas que valorizem o cabelo afro
e que combatam os valores negativos que o signifiquem.

Palavras-Chave: Racismo — cabelo afro — consciéncia historica

1. Introducéo

A heranca nefasta de mais de trés séculos de escravizacdo de negros africanos
no Brasil contribuiu para que os elementos identificadores do fenétipo afro, como a cor
da pele, o formato do nariz e da boca e os tipos de cabelo se tornassem grandes alvos de
atitudes racistas sobre o corpo negro. Diante dessa realidade, o cabelo afro pode ser
instrumentalizado pelo professor como um importante alvo de praticas escolares
educativas para a construcdo de uma educacdo antirracista, pois € um dos elementos
fundamentais para a construcdo da identidade afro-centrada e para o aumento da

autoestima das criangas negras.
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De acordo com o padréo de beleza hegemdnico - historicamente construido a
partir de relacbes de poder e submissdo-, bonito sdo os cabelos lisos e loiros,
caracteristicas que remetem ao colonizador europeu. Essa padronizagdo da beleza a
partir de fenotipos estrangeiros é responsavel pela significagdo negativa do cabelo afro e
ndo representatividade e/ou da representacdo negativa dos negros, 0 que, por sua vez,
oprime as pessoas negras, fazendo-as enfrentar uma longa trajetéria de dor e de
transformacges corporais na tentativa de se enquadrarem nesse padrdo de beleza através
de um processo racista de controle do corpo com intervencdes quimicas para alterar a
estrutura do cabelo e também com praticas de “controle” trazendo o cabelo afro sempre

curto, fortemente preso e/ou escondido.

Com o presente trabalho pretendemos apresentar um relato de experiéncia
sobre praticas educativas que valorizem o cabelo afro e que combatam valores que o
signifiquem de forma negativa, a partir de uma oficina (que serd relatada adiante)
realizada na escola-campo Escola de Tempo Integral Dr. Albion de Castro Curado,
localizado em Daviddpolis na Cidade de Goids, dentro das atividades do subprojeto
PIBID “Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais: as africanidades brasileiras na sala de
aula”, vinculado a Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Goias, campus
de Cidade de Goiés.

Para a construcdo dessa proposta, partimos da investigacdo de referenciais
tedricos que pudessem auxiliar para a constru¢cdo de uma educacdo afro-afirmada.
Utilizamos entdo aqui, o trabalho da professora Nilma Lino Gomes (2002) sobre a
reproducdo de estere6tipos relacionados ao corpo negro e ao cabelo crespo nos espacos
escolares, também o texto do professor Kabengele Munanga (2005) sobre a superacéo
do racismo na escola e também Jorn Risen (2007), levando em consideracdo a
formacdo histérica e a consciéncia histérica como importantes elementos para o

desenvolvimento deste trabalho.

2. Justificativa: cabelo afro e racismo e o lugar de fala

Durante toda a historia do Brasil os negros foram colocados em situacdo de
inferioridade diante dos brancos, pelos brancos. No periodo da Colénia e do Império, 0s
negros africanos foram traficados forcadamente até o Brasil (e ndo apenas aqui) na
condigdo de escravizados. Ja nos fins do Impeério, em 1888 a escraviddo no Brasil ¢é

abolida através da chamada Lei Aurea, assinada pela entdo princesa Isabel. Contudo,
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apesar do fim da escravizacao, 0s negros ainda estavam em situacdo de marginalizagédo
nas primeiras décadas do século XX como nos mostra a historiografia. E hoje, 127 anos
apo6s o fim da escraviddo as pessoas negras ainda sofrem com os resquicios dessa

heranca que trazem dor, sofrimento, desvalorizacdo, baixa-estima e até mesmo morte.

Assim entdo, podemos afirmar que as praticas racistas estdo arraigadas a
cultura brasileira. Aqui entendemos cultura a partir do antropdlogo Clifford Geertz, para
o qual a cultura é uma teia de significados que orienta a existéncia humana tecida pelo
homem e a qual ele estéd inserido. Partindo entdo dessa definicdo, podemos afirmar
também que € possivel desvencilhar o racismo da cultura brasileira, pois ja que foi
possivel tecer elementos que possibilitaram a permanéncia do racismo, pode-se também
tecer novos elementos valorativos que coloquem em pé de igualdade social os
brasileiros, independentemente de cor ou etnia. Uma das ferramentas para essa operacao
sdo as politicas de acdo afirmativa (como a lei de cotas raciais do governo federal) e

outra, sem duvida, é a formacao histdrica.

Com os novos meios de comunicacdo (TV, internet, revistas, jornais, redes
sociais) o racismo tem encontrado novas formas de se disseminar. Nas novelas os
negros estdo sempre representando os empregados, ndo raras vezes em trabalhos
associados a forga fisica e com menor prestigio social; muitas vezes, 0s negros sdo
representados de forma estereotipada, associados a imagem da malandragem,
envolvidos com drogas e bebidas; outras vezes, como também nas propagandas, 0s
negros aparecem com seus corpos hipersexualizados; aparecem também com os tracos
identificadores do fenétipo afro transformados, como o cabelo alisado, narizes e bocas
em formatos diferentes e até mesmo com a cor da pela manipulada para parecer mais
clara. Estes sdo alguns exemplos faceis de serem identificados que demonstram que,
guando as pessoas negras sdo midiaticamente representadas, elas o sdo de forma

majoritariamente negativa.

Talvez ainda mais preocupante do que essa falta de representatividade e/ou
representatividade negativa das pessoas negras na midia, seja a forma como as pessoas
negras aparecem nos livros didaticos, o que esta ligado diretamente com a forma como
os alunos véo ter contato com a cultura africana e afro-brasileira. Como aponta o
trabalho que vem sendo desenvolvido pela bolsista do subprojeto PIBID de Histdria, da
UEG campus Goids, 0s negros ainda estdo sendo representados com a imagem

relacionada a escraviddo, da-se pouca atencdo a resisténcia e a cultura. Ao analisar um
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livro didatico especifico e relaciona-lo com a LDB, Jaqueline Morais observa que ainda
persiste a ideia de ter uma parte especifica dentro do livro para se falar dos negros. E
numa andlise sobre o que os alunos puderam absorver apds estudarem com esse livro,
ela chega a concluséo de que os alunos possuem mais informacdes sobre a escraviddo
do que sobre a resisténcia. E ainda, como aponta Nilma Lino, em Trajetorias escolares,
corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de esteredtipos ou ressignificacao cultural?,
no espaco escolar sdo reproduzidos (e conseqliente aprendidos e compartilhados) néo sé
0s contelidos e saberes escolares, mas tambem valores crencas, habitos e preconceitos
raciais, de género, de classe e de idade (GOMES, Nilma Lino; 2002, p. 40).

Essa falta de representacdo e/ou representacdo negativa das pessoas negras,
pode gerar o que Jorn Risen (2007) chamou de caréncias de orientacdo. Nesse processo
as criangas negras passam a negar a propria identidade, elas buscam meios para alterar a
aparéncia e um dos primeiros passos dessa fase de negacao identitaria esta relacionado
com o cabelo afro: o cabelo é mantido sempre fortemente preso e logo em seguida ele é
alisado quimicamente para se chegar o mais proximo possivel daquele padrdo
hegeménico de beleza. Na esfera do conhecimento historico, as criangas negras nao
conseguem se localizar historicamente ou, ndo raras vezes, suas referéncias estdo
sempre relacionadas a escraviddo, pois como apontou o trabalho de Jaqueline Morais,
persistem mais informacOes sobre a escraviddo do que sobre resisténcia e cultura.
Diante dessa realidade, de racismo sobre o préprio corpo e sobre a negacdo de sua

histdria, como as criangas negras vao querer se identificar como negras?

Entdo a fim de criar acbes de enfrentamento com essas atitudes racistas de
controle do corpo, de negacgdo da historia e de representatividades negativas, buscamos
trazer elementos para o desenvolvimento de uma consciéncia historica que possibilite
um posicionamento critico diante dessas situacfes. Aqui entendemos por consciéncia
histdrica a interpretagdo das experiéncias do tempo a fim de entender a atualidade, nas

palavras de Rusen, consciéncia historia é descrita como

a atividade mental da memoria historica, que tem sua representacdo em uma
interpretacdo da experiéncia do passado encaminhada de maneira a
compreender as atuais condi¢cbes de vida e a desenvolver perspectivas de
futuro na vida pratica conforme a experiéncia. (RUSEN, 1997, p. 81-82 apud
GEVAERD, 2015, p,386)

E o desenvolvimento dessa consciéncia historica (talvez uma consciéncia

historica critica, que € quando o tempo ganha senso de julgamento, dando ao sujeito a
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habilidade de negar tradicGes, regras e abrir espago para novos padrdes (RUSEN, 1993))
pode ser capaz de reverter essa situacdo e criar condi¢Ges para um auto-reconhecimento

identitario para a formag&o de uma identidade afro-afirmada.

A necessidade para o desenvolvimento desse trabalho surgiu a partir de uma
situacdo de uma operacao racista na escola-campo e que gerou uma oficina, que serdo

descritas mais a diante.

2.1 O lugar de fala

A primeira proposta para este trabalho foi a de se criar um relato de
experiéncias educativas que valorizassem o cabelo afro, tanto de meninos como de
meninas, e que combatessem os valores negativos que o significam. No entanto, como é
comum aos trabalhos cientificos, durante o seu desenvolvimento delimitamos para
apensas o cabelo afro das meninas, por conta da oficina desenvolvida que relataremos a
diante.Por conta disso, fui questionado por estar tomando o lugar de fala das pessoas
negras, entdo é preciso explicar e justificar o lugar de fala que é de um homem branco e

de cabelo liso.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), projeto
ao qual esse trabalho é vinculado e do qual sou bolsista, € um programa do governo
federal de incentivo a carreira docente que possibilita uma formacdo mais completa aos
futuros professores, no meu caso Histéria. Assim sendo, este € um momento de
formagéo e de preparo para que possa ter condicdes de ser um professor melhor e que

possa enfrentar situacdes diversas, neste caso 0 racismo.

Como futuro professo de Histdria da rede basica de educacdo, as chances de
presenciar atitudes racistas em sala sdo muito grandes e para isso é preciso estar muito
bem preparado. Entdo, a partida aqui € de um homem branco e de cabelo liso que esta
em processo de formacdo na docéncia e buscando condi¢bes para possa enfrentar
operacOes racistas e mais que isso, que possa também empoderar os alunos negros para

que eles também possam enfrentar essas situacdes.

3. O problema gerador e a oficina

As atividades dos bolsistas do subprojeto PIBID Histéria estdo concentradas

em trés (3) momentos: 0s encontros na escola campo de Tempo Integral Dr. Albion de
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Castro Curado; as reunides de formacdo no campus UEG da Cidade de Goiés; e 0s
eventos apresentando participando e apresentando trabalhos. Em uma dessas reunides
de formac&o, chegou até nds por meio da professora Maria Cristina, que é a supervisora
do PIBID na escola-campo a seguinte situacdo: em uma reunido com 0s pais na escola,
uma professora aconselhou a mée de uma aluna negra que talvez fosse melhor alisar o
cabelo da filha, pois assim ela seria menos timida e se enturmaria mais. Chateada com a
situacdo, a aluna procurou a diretora da escola, que a época era a propria Maria Cristina,
reclamando do ocorrido. Esse ocorrido deixava nitido que era preciso uma intervencao

nossa o0 mais rapido possivel.

Entdo a intervencdo foi pensada para acontecer em dois momentos: no primeiro
dia seria trabalhada a musica Respeitem meus cabelos, brancos!, de Chico César e
também a confeccgdo de cartazes com imagens e frases afirmativas e de enfrentamento a
pratica racista da professora; e no segundo momento uma oficina com praticas para a

valorizagéo do cabelo afro.

No primeiro dia os bolsistas se dividiram em grupos menores e trabalharam a
musica em sala de aula. A metodologia que utilizamos para trabalhar musica nas aulas
de Historia consiste em analisar separadamente a linguagem musical e a linguagem
textual. Primeiro estimulando os alunos a identificarem os instrumentos presentes na
masica, e também o género e as sensacfes que musica transmite. Depois, na parte
textual, buscamos juntamente com os alunos a identificar as palavras desconhecidas e
intervimos com o0s seus significados, em seguida entendemos o enredo da musica
tentando entender o que se passa na masica e por fim, chegar a uma possivel conclusao

sobre quais as analises e interpretacGes que aparecerem sobre a musica.

Enquanto alguns bolsistas estavam em salas com o trabalho da musica, outros
confeccionavam com 0s alunos, os cartazes que seriam expostos. Nesse mesmo dia,
foram selecionadas as alunas que participariam da oficina. Partimos da ideia da
discriminacdo positiva, permitindo apenas a participacao de alunas negras, ja que a ideia
da oficina era a de empoderar essas pessoas para se sentirem valorizadas, bonitas e

elevar a auto-estima delas.
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Imagem 1: Mural com cartazes de imagens e Imagem 2: Detalhe cartaz com frase
frases afirmativas de combate ao racismo. afirmativa sobre o cabelo afro. Cidade de
Cidade de Goiéas, 10/06/2014. Acervo do Goiés, 10/06/2014. Acervo do subprojeto

subprojeto PIBID Histéria, UEG Goiés. PIBID Historia, UEG Goiés.

No dia da oficina levamos 0s materiais necessarios para a realizacdo da oficina,
como xampu, creme, e acessorios para os penteados. Dividimos-nos em dois grupos
para realizar a primeira atividade da oficina, que era de cuidado com os cabelos. Um
grupo ficou responsavel por lavar e hidratar o cabelo e o outro grupo responsavel por
fazer os penteados nas alunas. Foram feitas trancas de varias formas, alguns penteados
com fitas e flores e também alguns com o cabelo simplesmente solto. Percebemos que
algumas alunas estavam receosas com a oficina e inclusive haviam duas (2) alunas com

o cabelo alisado.

Imagem 3: bolsistas lavando e hidratando o Imagem 4: bolsistas fazendo os penteados.
cabelo das alunas.
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Imagem 4: detalhe do penteado em aluna. Imagem 5: detalhe do penteado em aluna.

&

Ap0s esse momento, tivemos a participacdo da Professora Lidia Ribeiro (UEG,
Goias) com uma fala muito importante para aquele momento. Ela falou sua vida e suas
experiéncias a respeito do cabelo. A Prof? Lidia é uma mulher negra que como muitas
outras mulheres, passou também pelo processo de negacdo da identidade em busca de se
enquadrar nesses padrdes impostos pela sociedade. Ela relatou o seu sofrimento com as
intervencdes que fazia para prender e alisar o seu cabelo e também sobre o preconceito
que sofreu quando passou a aceitar seu cabelo de forma natural, crespo e empoderado.

Encerramos esse dia de oficina com um desfile das alunas que fizeram os penteados.

Imagem 6: momento da fala da Prof® Lidia Ribeiro.

Durante a oficina percebemos que algumas alunas estavam se sentindo bem,
estavam alegres com aquele momento. No entanto, algumas alunas desfizeram os
penteados antes mesmo do final do desfile. Outra atitude que nos chamou a atencéo foi
a atitude de alguns alunos homens que, durante o desfile assoviavam para as alunas e
também muitos comentarios a respeito das alunas, sobre estarem “bonitas” ou

“diferentes”.
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4. Conclusodes

Diante de uma sociedade racista, criar e executar situacdes de enfrentamento é
sempre muito importante. Talvez seja ainda mais importante se esse enfrentamento esta
aliado a praticas educativas e empodera pessoas negras. A oficina de cabelo afro nos

mostrou isso.

Alguns problemas da execugdo da oficina devem ser apontados: 1) faltou
pensarmos em possibilidades baratas e mais acessiveis, para os cuidados com o cabelo
crespo. A escola-campo é localizada no suburbio da Cidade de Goias, € um bairro
carente, entdo pensar em produtos mais baratos e até mesmo caseiros e apresentassemos
esses as alunas, teriamos mais chances de alcancar os objetivos esperados; 2) durante
toda a oficina nenhuma aluna lavou, hidratou ou fez o seu proprio penteado, tudo foi
feito pelos bolsistas. Se um dos objetivos era empoderar essas alunas e ensinar
alternativas para cuidar o cabelo, deveriamos ter deixado elas mesmas fazer seus
penteados, ndo separando o saber do fazer. Essas sdo algumas observagfes que devem

ser atentadas e questionadas para uma nova realizagdo da oficina.

Pudemos observar que apds as intervencdes realizadas nesse dia, houve o
desenvolvimento de um posicionamento mais critico em relacdo a esse padrdo
hegemonico de beleza e também a possibilidade de criar novos sentidos e préticas
diante da ideia de beleza. Outras observagdes merecem ser nomeados: observamos,
mesmo que ainda em lentamente, o respeito a diversificacdo do padrdo de beleza e a
valorizacdo do cabelo afro; e uma das mais importantes, foi a elevacdo da auto-estima
das alunas negras. E por fim, e também de grande importancia, foi o enfrentamento de
situacbes de piadas e brincadeiras de fundo racistas dentro da escola por parte das

alunas, enfrentando a atitude racista da professora de Histdria.
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Resumo: Por um longo periodo a populacdo amefricana® foi representada nos materiais
didaticos de forma pejorativa. Isso resulta da histéria provocada sistema escravista brasileiro.
Ao longo do século XX, 0os movimentos sociais organizados contra o racismo permitiram a
promulgacao da lei 10.639/2003, que tornou obrigatdria a insercéo da Historia da Africa e Afro-
brasileira nos curriculos escolares da Educacdo Bésica e, consequentemente, nos livros
didaticos, o qual é um dos materiais pedagdgicos mais utilizados por professores e alunos
(SILVA, 2005, p.22). Na presente investigacdo, ainda em andamento, abordamos 0s manuais
didaticos enquanto ferramentas pedagdgicas que constroem criticas e conceitos significativos no
ambiente escolar. Por seu poder, eles precisam portar conteudos e informacdes voltadas também
para questdes étnico-raciais brasileiras. Contudo, os materiais didaticos ainda estdo carregados
de contetdos que contribuem para depreciacdo, discriminacdo e disseminacdo do racismo,
produzindo um aprendizado deficitario e contribuindo para o elevado indice de evaséo escolar e
repeténcia do estudante negro (MUNANGA, 2005, p.16). A partir dessas perspectivas, tomando
por base o referencial teérico-metodoldgico de anélise do discurso, analisamos o livro didatico
da 8° série do Ensino Fundamental, da colecdo Historia: Sociedade e Cidadania, de autoria de
Alfredo Boulos Junior, publicado pela editora FTD, em 2012 (22 edicdo). Identificaremos e

L O termo amefricano foi cunhado pela intelectual negra brasileira Lélia Gonzalez na década de 1980.
Este conceito é elaborado a partir dos pressupostos dados pela diaspora negra, abarcando todo o
continente americano no conjunto de sua reelaboracdo cultural sob as caracteristicas de matriz
africana. Ao formar esta categoria analitica, Lélia defende que os nascidos nas Américas com
descendéncia africana, ndo se constitui com um africano, como ¢é especificado no termo “afro-
brasileiro”, eles sdo americanos-africanos, ou seja, nacionalidade do continente americano mas com
ascendéncia africana, pois quando se diz afro-brasileiro ou afro-americano, especifica-se um olhar de
que existe uma Africa mitica dentro do Brasil ou nos EUA.
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analisaremos, no livro, as formas de abordagens discursivas da cultura negra sob as
determinagdes da Lei 10.639/2003. Problematizaremos os sentidos e representacdes de
afrodescendentes presentes nesse material pedagdgico. Para verificar a contribui¢do dessa obra
para a formacdo da consciéncia histérica (BARCA, SCHIMIDT, 2009), investigaremos 0s
estudantes que cursam o 9° ano em 2014, pois utilizaram o livro didatico na série anterior. O
referencial tedrico metodologico mais amplo desse trabalho,esté localizado entre as discussdes e
debates da Didatica da Historia, na meta-reflexdo alema (RUSEN, 2006).

Palavras-Chave: Livro didatico de Historia — Lei 10.639/2003 — Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais — “Historia: sociedade e cidadania”

Introducéo

Durante muito tempo a populacdo negra foi representada historicamente nos
materiais didaticos de forma pejorativa. Isso resulta da histdria provocada pelo sistema
escravista brasileiro. Ao longo do século XX, os movimentos sociais organizados contra
0 racismo permitiram a promulgacdo da lei 10.639/2003, que tornou obrigatéria a
insercdo da Historia da Africa e Afro-brasileira nos curriculos escolares da Educagéo
Basica e, consequentemente, nos livros didaticos, o qual é um dos materiais
pedagdgicos mais utilizados por professores e alunos (SILVA, 2005, p.22). Neste
sentido, Santos (2005 p.22) nos afirma que 0s negros acreditavam que conquistariam a
igualdade por meio da educacédo. “A valorizacdo da educacdo formal foi uma das varias
técnicas sociais empregadas pelos negros para ascender de status. [...] A escola passou a
ser definida socialmente pelos negros como um veiculo de ascensdo social” [...]
(SANTOS, 2005, p.21 e 22).

Contudo, a educacdo formal era eurocentrada e, os livros didaticos
representavam a Africa apenas como fornecedora de escravos. Assim, associando a
histéria do negro no Brasil ao periodo de escraviddo, construiu-se uma imagem
estereotipada, inferiorizando-os racialmente, atribuindo-lhes caracteristicas negativas,
de passividade e de aceitagdo da escravizacdo, desqualificando o continente africano e
disseminando praticas de racismo e discriminacdo (FORUM, 2013). Em decorréncia da
luta dos movimentos sociais negros, alguns municipios e estados brasileiros
reformularam o sistema de ensino, bem como também os materiais didaticos (SANTOS
2005).

De acordo com Santos (2005), a Lei 10.639/2003, é fruto de lutas antirracistas

constituidas pelo Movimento Negro no Brasil, a qual enfatizava a obrigatoriedade da
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insercdo de tematicas nos curriculos escolares relacionadas a Historia Afro-brasileira e
africana nas instituicdes publicas e particulares, de ensino fundamental e médio. Como
esta previsto na lei 10.639/2003, artigo 26-A:

81° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politica pertinente a Historia do Brasil (Lei n® 10.639/2003).

E importante ressaltar que a aprovacéo desta lei representa a grande conquista
da luta social do Movimento Negro, relembrando que os negros tém uma grande e
formidavel participagdo na formacdo da identidade nacional. Assim:

E importante destacar que nio se trata de uma mera formalizagdo legal,
tampouco de imposicao. A legislacdo aprovada em 2003 e 2008 consistiu em
uma tentativa de corrigir a lacuna curricular que apenas considerou indios e
negros em temas folcloricos, minimizando o seu papel enguanto elementos
formadores da nagéo brasileira (FORUM, 2013, p.18,).

Contudo, os materiais didaticos ainda estdo carregados de conteldos que
contribuem para depreciagéo, discriminacgdo e disseminacéo do racismo, produzindo um
aprendizado deficitario e contribuindo para o elevado indice de evasdo escolar e
repeténcia do aluno amefricano (MUNANGA, 2005, p.16).Anderson Ribeiro Oliva, no
artigo A historia da Africa nos bancos escolares: Representacdes e Imprecisdes na
literatura didatica aponta para a relevancia de uma educacdo étnico- racial. Afirma que
muitos de nés quando passamos pela escola, estudamos apenas contelidos como o
trafico negreiro, processos historicos do imperialismo e coronelismo. Conclui que se
estuda muito pouco, ou quase nada sobre o continente africano. Nesse sentido, aponta

para a importancia da andlise e critica das matérias didaticas existentes.

O livro didatico esta presente no cotidiano escolar ha cerca de dois séculos.
“Os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento, bem
como facilitadores da apreensdo de conceitos [...] (BITTENCOURT, 2004)”. Sendo
assim estes ocupam papel fundamental na sala de aula, tanto para alunos, quanto
professores. Embora este ndo seja o Unico recurso que os mesmos tenham como fonte
de ensino e aprendizagem, torna-se uma indispensavel ferramenta de trabalho para o
professor, sendo um dos responsaveis pela construcdo de conhecimentos, entre eles o
conhecimento histérico (ABUD, 1986 apud SCHIMIDT E CAINELLI).
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Neste ambito Silva (2005, p.22), aponta que o livro didatico ainda é muito
presente nos dias atuais, e € um dos materiais pedagdgicos mais utilizados por
professores e alunos de escola publica. Porém, apesar de terem transcursado alguns anos
da implementacdo da Lei 10.639/2003 nos curriculos de base da educacéo, a imagem
negativa construida ao longo dos anos sobre a Africa, ainda precisa ser superada.
Principalmente nos livros didaticos (ALVES E BARBOSA, 2012).

Desenvolvimento

Sobre essas perspectivas, 0 propdsito deste trabalho € tentar identificar e
analisar no livro didatico as formas de abordagem em relacdo a cultura africana e afro-
brasileira sob as determinacbes da lei. No primeiro momento comparamos a matriz
curricular da rede estadual (caderno 5) do 8° ano do ensino fundamental, promovido
pela Secretaria do Estado da Educacdo (SEE) em relacdo aos conteudos programaticos
da Lei 10.639/2003. O curriculo abrange todas as disciplinas do 1% ao 9° ano do ensino
fundamental, onde entre elas esta a disciplina de Historia. As matrizes de Habilidades
para o ensino fundamental sdo apresentadas neste documento por area especifica do
conhecimento. Cada éarea apresentada no curriculo é acrescida de um texto com
consideracOes relativas as areas do conhecimento e ao processo de construcdo e
implementacdo das matrizes. Assim organiza em: Eixo Tematico, Conceitos/Conteudos
e Expectativas de Aprendizagem norteadora dos contetdos propostos. O Eixo Tematico
refere-se a: “Diversidade Cultural; encontros e desafios; Terra propriedade: poder e
resisténcia; Mundo dos cidaddos: lutas sociais e conquistas”. Em relacdo aos
conteidos programaticos da lei 10.639/2003, no que refere-se a matriz curricular do 82
serie do ensino fundamental, foi identificado apenas “As representagdes sociais dos
sujeitos coloniais (brancos, negros, indios e mulheres) na literatura brasileira em sua

fase Romantica”.

Quanto aos demais conteldos relativos a Historia da Africa e dos Africanos, a
cultura negra no Brasil, 0 negro na formagdo de uma sociedade nacional ndo ha
nenhuma representacdo na matriz curricular. No mais, nas entrelinhas das expectativas
de ensino e aprendizagem, deixa a participacdo do negro no sistema colonial, o que
caracteriza a participacdo do negro apenas no regime escravista. Trata-se de contetidos
como “Sistema Colonial, Sujeitos Coloniais, Expansdo da Colonizacéo etc”. Contudo

na Expectativa de Ensino e Aprendizagem a uma particularidade para o trabalho de
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identificar o “Patriménio Cultural das comunidades indigenas e negras no Estado de

Goias com vistas a sua valorizagdo. “

Partindo dessas informacdes, confirma o que Anderson Ribeiro Oliva ja
discutia em seu artigo A historia da Africa nos bancos escolares: Representacdes e
Imprecisdes na literatura didatica, O que se tem aprendido sobre cultura africana e

afro-brasileira quando passamos pelos bancos escolares? E a resposta seria quase nada.

Outro ponto essencial estd na apresentacao deste documento, em que afirma ser
estruturado com o propoésito de uma “Inclusdo Social” e garantir a permanéncia com
sucesso na aprendizagem dos educandos na escola. Porém € oposto ao que se propdem
nos contetidos e expectativas de ensino e aprendizagem apresentado no curriculo do 8°
ano. Quando refere-se ao fator inclusdo social, ndo dever-se-ia inserir conteldos que
contemple a historia dos afrodescendentes?Dos africanos? Uma vez que eles constituem

papel significativo na formacéo de nossa identidade nacional.

No texto informativo da matriz curricular de Histdria € iniciado com a citacao
do texto O oficio do Historiador do autor Marc Bloch em que apresenta uma crianga
que interroga o pai: “Para que serve a Histdria?” Apresenta que a histéria deve ser
investigada, problematizada e ndo pode ser reduzida a meras datas ou presas a leis.
Trata-se de uma histéria que precisa ser pensada como ensinar, 0 que ensinar e que tipo
de “homem” deseja “formar”. Neste sentido podemos lembrar Riisen (2007) a historia
precisa estar relacionada com a praxis da vida, ou seja, precisa fazer sentido na vida das
pessoas. Diante disso, que sentido a histdria pode fazer na vida de um estudante negro,
se a educacao que se tem dentro da sala de aula é eurocentrada, e ndo tem uma educacédo
étnico- racial? Uma educacdo que ndo contempla os valores das diferencas étnicas e
sociais podera ser um dos fatores que contribuem para o elevado indice de evasdo
escolar e repeténcia escolar do aluno negro com relacdo ao aluno branco (MUNANGA,
2005, P. 16).

Em sequéncia comparamos o livro didatico da 8° série do Ensino Fundamental,
da colecdo Historia: Sociedade e Cidadania, de autoria de Alfredo Boulos Janior,
publicado pela editora FTD, em 2012 (22 edi¢cdo) com os contetidos abordados na matriz
curricular de Historia. Para realizacdo de tal atividade fizemos o mapeamento do
sumario do livro Historia: Sociedade e Cidadania a partir dos elementos apontados no
texto da lei 10.639/2003, a saber: 1) histéria da Africa e dos Africanos; 2) a luta dos

negros no Brasil; 3) a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
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nacional; 4) a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica

pertinente a histéria do Brasil.

A partir da andlise do sumério, identificamos que o livro esta dividido em trés
unidades, 16 capitulos, e 53 subtitulos. Dentro dos capitulos estdo divididos
uniformemente as atividades. Na Unidade 1, “Cultura e trabalho” (p. 10), encontramos
na imagem sete, a presenca de negros no carnaval. H4 também um enunciado referindo
as diversidades étnicas. O capitulo 1 “Dominacdo e Resisténcia” se propdem em falar
um pouco sobre a cultura africana e suas influéncias no Brasil. Este aborda sobre suas

origens, caracteristicas culturais dos povos africanos, as resisténcias.

No capitulo 2, no subtitulo “Bandeirantes” (p.31) ha a representacdo do negro
na condicdo de “Escravizado”. No capitulo 3 “A sociedade mineradora”, notamos que
hd uma influéncia dos negros, com relacdo a economia. Na Unidade Il, apenas o
capitulo 6 apresenta uma imagem dos africanos que foram levados para trabalhar na
América do Norte (p.103). O capitulo 7 traz no enunciado a imagem de uma cantora

negra lirica norte-americana (p.113).

Na Unidade 3 “Emancipacao, terra e liberdade” (p.148 e 149) resume em trés
imagens a tematica abordada, a primeira faz referéncia a um julgamento sobre a
demarcacdo da Raposa Serra do Sol- DF, com uma imagem de um indio no tribunal. A
outra mostra integrantes de movimentos sociais na participacdo da 102 edi¢do do Grito
do Excluidos, e a ultima imagem retrata grupos da cultura afro celebrando o Dia
Nacional da Consciéncia Negra.No capitulo 09, no quadro da pagina 154 “Para saber
mais”, aborda a questdo do levante efetuado pelos escravos em 1791 no que hoje é o
Haiti (antes ilha Hispaniola), foi através deste levante que deu inicio a luta pela

independéncia da ilha por parte dos escravos.

No capitulo 13 “O reinado de D. Pedro Il: modernizacdo e imigracdo”, na
pagina 226 ha um mapa e uma fotografia em que representa a lideranca econdmica do
café. Observamos que ele trata do avango da cultura cafeeira ao longo dos anos 1870, e
na fotografia a uma distingdo muito forte na questdo do preto versus o branco. Enquanto
as criangas negras estdo ajudando no trabalho (plantio do café), as criangas brancas

tinham uma vida normal brincando frente as criancas negras.

Ja no capitulo 14 “Abolicdo e Republica”, (p.245), mostra uma estatua
representando a lider quilombola Teresa de Benguela. Muitas foram as formas de
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resisténcia dos escravos, uma delas foi a fuga, e com isto a formacdo de grupos
quilombolas. Outra forma de resisténcia que até hoje existe € a capoeira, na pagina 246
no quadro “Passado e presente”, ressalta que a capoeira era uma das formas de
resisténcia cultural, com isto ha duas imagens, uma mostrando a roda de capoeira no

inicio do século XX, e a outra em Salvador- BH nos dias atuais.

Desta feita, 0 passo posterior foi a elaboracdo e aplicacdo de um questionario
para os alunos do 9° ano, cujo objetivo foi produzir dados que fundamentem a pesquisa
sobre o aprendizado historico dos alunos em relacdo aos conteudos amefricanos e,
diagnosticar as contribuicGes deste material didatico para aulas de Historia. O
questionario foi estruturado em 5 questbes a partir dos contetdos presentes no livro
didatico. Destas procuramos saber como a Africa estd sendo representada no livro
didatico, como € a representacdo sobre a populacdo amefricana nesse livro didatico, se 0
livro didatico abordava conteidos sobre a cultura destes povos, e se estes contetdos
poderiam contribuir para a diminui¢do do racismo e se apresentava as lutas antirracistas,

movimentos sociais de origem afrodescendente.

Quanto aos resultados do questionario, este foi analisado num todo, levando
em consideracdo a memoria que 0s alunos guardavam sobre os contetdos que
estudaram no livro. Um dado bastante evidente e entristecedor é quantidade maior de
respostas em branco, ou que néo se lembraram de responder séo as que estdo ligadas
aos conteudos de resisténcias, cultura etc.A exemplo na questdo n® 5- Vocés estudaram
algum conteddo sobre as lutas, movimentos sociais de origem afrodescendente? Qual
ou quais? O aluno C e disse ndo se lembrar e os alunos D, F e H nédo responderam &
questdo. Esses mesmos alunos que afirmam ndo se lembrar ou deixa a questdo em
branco, respondem & questdo 1, dizendo que a “Africa é um continente que transportava

negros para trabalharem como escravos e, que la tem varios paises pobres. “

Sobre as respostas que fluentemente apareceram a escraviddo e a pobreza,
poucos nédo a responderam, ou disseram ndo se lembrar. 1sso nos remete a considerar
gue os conteudos relacionado a escraviddo ainda presentes nos livros, fortemente se
manifestam nas memarias dos alunos. Porém uma possivel consideracao, seria qual foi
a forma com que foram estudados esses conteddos com os alunos, serd que foi
problematizado, ou repassado como a unica verdade da historia? Pois como afirma a
autora Tardif (2002) citado por Bolfer (2008) a pratica docente pode ser caracterizada

na acdo intencional do professor que medeia o ensino e aprendizagem do aluno. Essa
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acao é intermeada de um conjunto de saberes que envolvem saberes pessoais, saberes
constituidos em sua formacdo para o magistério, dos recursos pedagogicos e saberes
extraidos da prépria atividade docente. Entdo nesse processo deve-se considerar a

importante participacdo da professora que conduziu a turma do 9° ano.

Consideracdes Parciais

De acordo com os contetdos acima citados, podemos assim dizer que em
relagdo a matriz curricular, o livro didatico estd mais atualizado e voltado para uma
educacdo menos eurocentrada e voltada para a valorizacdo e aceitacéo das diferencas. O
que percebemos é que a matriz curricular apresenta ndo estar abordando os contetdos
sobre a cultura africana e amefricana assim como estd previsto na lei 10.639/2003.
Embora este seja um documento norteador da aula de um professor, em que 0 mesmo
precisa sempre, ou pelo menos quase sempre o cumprir de uma maneira rigorosa, o
mesmo estando em uma sala de aula pode ir para além destes contetidos apresentados na

matriz curricular. Pois:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democréatica e
comprometida com a promocdo do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacéao de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferencas e as caracteristicas préprias de grupos e minorias (SEPPIR, 2004

p.7).

Neste sentido mesmo que a matriz de habilidade do conhecimento do 8° ano
ndo esteja cumprindo com as obrigatoriedades da lei 10.639/2003, o professor
juntamente com o grupo gestor da escola pode assumir uma postura que seja voltada
para a inclusdo social e valorizagdo e respeito das diferencas com o intuito de
promovera igualdade. Uma medida legal esta na aceitacdo e insercdo de projetos de
acOes afirmativas no corpo escolar, visando a integracdo dos alunos e preparando-os
para uma educagdo, cujo ensino contribui para a diminuicdo do preconceito, da

discriminacdo e do racismo.
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Resumo: Para que se garanta o respeito a diversidade religiosa de matriz amefricana, é preciso
assegurar, no processo formativo institucional da escola, o (re) conhecimento e respeito a
heranga cultural africana para a formagdo do povo brasileiro. Para abordar tais assuntos no
interior da escola, precisamos enfrentar uma série de questbes: quais documentos legais,
institucionais e educacionais legitimam o estudo da diversidade religiosa de matriz amefricana
na sala de aula? Como transformar essa tematica em conteddos curriculares e quais
metodologias podem nos auxiliar nesse trabalho? Quais fontes e linguagens podem ser
utilizadas como material didatico para essas a¢fes? Quais momentos do curriculo instituido
favorecem esse didlogo? No presente trabalho, a partir do relato de experiéncia de uma oficina,
realizada no Colégio Albion, apontamos algumas possibilidades para a abordagem da
religiosidade afro-brasileira num contexto de ensino/aprendizagem. A partir do planejamento
adotado, a discussdo dos contetdos religiosos foram bem aceitos pelos estudantes. No presente
trabalho, caracterizamos todo o processo de planejamento e execugéo da oficina.

Palavras-Chave: Religiosidades Amefricanas — Oficina — Relato de experiéncia

Introducéo

Primeiramente gostaria de apresentar uma introducdo pessoal, ao buscar
desenvolver esse trabalho, me cologuei em uma posicdo de pesquisadora que buscou o
maximo se aproximar dessas culturas para que além de estudar pudesse vive-las,

lembrando que ndo pertenco a religiosidades de matriz amefricana.

2 Académica do 3° ano de Histdria e Bolsista do subprojeto de Histéria PIDB/CAPES/UEG-GO - As
africanidades  Brasileiras na sala de aula. <regina.jessical2@gmail.com>  Lattes
<http://lattes.cnpq.br/4665075373470933>

3 Académico do 3° ano de Histéria e Bolsista do subprojeto de Histéria PIDB/CAPES/UEG-GO AS
africanidades  Brasileiras na sala de aula.  <Maurojr.celta@gmail.com>  Lattes
<http://lattes.cnpg.br/1975199565771936>

4 Prof. de Didatica, Praticas e Estagio em Histéria, Licenciatura em Histéria UEG/Goias. Mestre em
Historia (UFG/2008) <euzebiocarvalho@gmail.com> Lattes
<http://lattes.cnpq.br/7307117258225181>
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Diante de um mundo novo, me debrucei e tive a todo tempo a ajuda do Mauro
e do Euzébio para conseguir compreender o maximo possivel as formas de ensinar essas

culturas, sem interferir ou infringir o direito de ninguém.

O primeiro ponto que me fez escolher, trabalhar com religiosidade de matriz
amefricana, para tentar aplica-las no ambiente escolar, é que durante toda a minha vida
escolar anterior a universidade, sempre ouvi falar coisas ruins sobre elas e a escola com

0 seu papel de trazer informacdes e problematizar, nunca havia realizado essa acao.

Entdo tendo conhecimento do preconceito que sofrem e tendo em vista que a
educacdo em relacdo a amefricanidade dentro da escola ainda se encontra muito rasa
mesmo depois da 10.639/2003. Pensei no quanto é importante 0 conhecimento dessas
culturas para vermos a nossa histéria e a historia desses povos que foram trazidos da

Africa, e foi assim que construi o objetivo desse trabalho.

Tendo assim, como objetivo apresentar todo o processo antes, durante e apos a
execucdo da Oficina de Religiosidade no Colégio de Tempo Integral Dr. Albion de
Castro Curado. E mais do que isso, tornar essas religiosidades contetdos de informacao
e deixar de lado o proselitismo que muitas vezes e feito sobre algumas religides. Assim
a proposta era problematizar com os alunos a importancia de aprender sobre esses
assuntos, visto o quanto a religiosidade de matriz amefricana foi responséavel pela
preservacdo da cultura pertencente aos povos que foram escravizados no Brasil, e que se

constitui como nossos ancestrais.

Essa cultura é hoje parte da identidade nacional, junto com as dos indigenas e
das culturas que vieram das varias partes da Europa para o Brasil. O primeiro passo
estudado foi as questdes legais, para que se tivesse conhecimento do que era possivel e
aparado por elas de se realizar dentro da escola. Em seguida foi estudado varios
contetidos sobre Brasil, Africa, e a heranca cultural africana que constitui a identidade
nacional brasileira. Apds isso planejamos a oficina em grupo de acordo com os dados
pesquisados, e por fim executamos a mesma no Colégio Estadual de Tempo Integral Dr.
Albion de Castro Curado.

Discusséo e resultados: Heranca Cultural Africana

Quando se busca garantir, o respeito a diversidade religiosa de matriz

amefricana principalmente dentro da escola € preciso assegurar, no processo formativo

Pagina | 1797



institucional da escola, o (re) conhecimento e respeito a heranca cultural africana para a
formacédo do povo brasileiro. O que se pode perceber é que durante muito tempo, e em
alguns lugares ainda permanece a ideia de negacdo da historia dos africanos no Brasil e
a contribuicdo que eles tiveram dentro da formacédo da Cultura brasileira, além disso do

“desejo de branqueamento dessa cultura.

Esse desejo de branqueamento esteve presente tanto na religiosidade, como na
masica e em outros aspectos culturais que pertencia ao povo negro. Esse branqueamento
consistia em “apagar ou disfarcar exatamente a origem e a marca negra” (PRANDI,
2000, p.59).

A heranca africana entdo, esta presente na lingua, nas tradigdes religiosas, na
musica, na culinaria e em varios aspectos aos quais podem ser verificados nas nossas

acOes do cotidiano. Reginaldo Prandi aponta o seguinte:

A cultura africana que assim vai se diluindo na formacé&o da cultura nacional
corresponde a um vastissimo elenco de itens que abrangem a lingua, a
culinaria, a musica e artes diversas, além de valores sociais, representacdes
miticas e concepgdes religiosas. (PRANDI, 2000, p.58)

Esses aspectos culturais vieram da multiplicidade de etnias, nacdes, linguas e
culturasde varios lugares do continente africano e participaram da construcdo da Cultura
Brasileira. O processo de preservacdo e valorizacdo dessas culturas negras ocorreu
principalmente devido a oralidade, um dos pontos que caracterizam essa cultura na
Africa através do Grid, e que também estd presente na tradicdo do candomblé e das

outras religiosidades de matriz amefricana.

Reginaldo Prandi define a valorizacdo da cultura negra do Brasil, a partir do

seguinte ponto:

A valorizacdo da cultura negra no Brasil ocorreu justamente com a formacéo
dos movimentos de minorias, entre 0s quais 0 movimento negro, nas suas
mais diferentes manifestacbes, avivando-se para os afro-descendentes a
questdo da origem e da identidade. (PRANDI, 2000, p.64)

Dentro das concepcoes religiosas amefricanas, esta presente o candomblé, que
preservou alguns aspectos que o povo negro trouxe da Africa e que devido as mudangas,
as resisténcias, as separacOes de algumas etnias estes acabaram se adaptando e
constituido novos aspectos, mas que ndo deixaram de lado os antigos. Além dos cultos

dos orixads varios outros aspectos foram preservados, como: “comer com a mao,

Pagina | 1798



prostrar-se para cumprimentar os mais velhos, manter-se de cabeca baixa na frente de
autoridades, dancar descalco e outros” (PRANDI, 2000, p.62).

Essas preservacdes culturais ndo permaneceram apenas dentro das concepcoes
religiosas, apesar de elas terem sido fundamentais e com o tempo se espalhado. E que
mesmo diante da dificuldade que enfrentam até hoje devido as associa¢Ges negativas,
essas religiosidades ndo ficaram apenas reservada ao povo negro, e expandiu-se para

toda a populagao nacional.

O candomblé se esparramou muito rapidamente por todo o pais, deixando de
ser uma religido exclusiva dos negros, a musica baiana de inspiracdo negra
fez-se consumo nacional, a comida baiana, nada mais que comida votiva dos
terreiros, foi para todas as mesas, e assim por diante. (PRANDI, 2000, p.63)

Desta forma, estudar e ensinar cultura amefricana, e além estabelecer uma
relacdo entre a historia do Brasil e da Africa, é buscar apresentar a identidade negra, que
faz parte da cultura nacional brasileira, e que necessita de uma abordagem
principalmente na escola, pois esta se constitui como um espaco de formacdo que

possibilita 0 acesso a informacao.

Formas de abordagem do contetido na sala de aula

Primeiramente ao abordar esses assuntos dentro da sala de aula, os professores,
pais, alunos, enfim, a comunidade escolar precisa estar ciente de que isso se constitui
como algo amparado por leis, que justificam a abordagem desses assuntos e que desta

forma possibilita que os mesmos sejam trabalhados como qualquer outro assunto.

Dentro da legislacdo encontram-se as seguintes: 10.639 (BRASIL, 2003);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/PC n° 3;
Resolucdo n° 1, BRASIL, 2004), lei 11.645 (BRASIL, 2008), o Estatuto da Igualdade
Racial (lei 12.288/2010) etc. A legislacdo possibilita a visdo de que além de um trabalho
gue abrange o ambito educacional e cientifico € um trabalho, de ambito legal, e também

de cidadao.

Além das leis, ha também uma serie de questdes que se deve buscar analisarem
ao desenvolver o material didatico para a aplicagdo de tais assuntos, dentre essas
questbes, encontra-se as seguintes: quais documentos legais, institucionais e

educacionais legitimam o estudo da diversidade religiosa de matriz amefricana na sala
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de aula? Como transformar essa tematica em conteudos curriculares e quais
metodologias podem nos auxiliar nesse trabalho? Quais fontes e linguagens podem ser
utilizadas como material didatico para essas a¢fes? Quais momentos do curriculo

instituido favorecem esse dialogo?

Nesse ponto, a legitimidade ja e garantida pela legislacdo, sendo o segundo
ponto responder e problematizar as outras questdes. Todos esses assuntos foram
trabalhados ao planejar a oficina.

Planejamento da Oficina

Ao desenvolver o planejamento da oficina, buscaram-se metodologias e
recursos que fossem plausiveis de se trabalhar. O primeiro ponto, é que decidimos por
trabalhar com a linguagem cinematogréafica. Foi escolhido o episodio “Tempestade

africana” do X-mem.

Ao trabalhar com a linguagem cinematogréafica, buscou problematizar, a
influéncia do cinema na formacédo dos individuos e como ele é utilizado pelos grupos de
poder. Um dos pontos, é que ao trabalharmos o episodio, é possivel perceber que na
maioria das vezes as criancas e adolescentes estdo acostumados a assisti-los de forma

passiva.

Barca e Pereira (2015) expdem que € na escola o local onde deve ocorrer a
alfabetizacdo das criancas e adolescentes, diante da linguagem cinematografica. E
ainda, que o cinema pode constituir-se como um papel de motivacdo e aprendizagem,
buscando fazer sentido a vivéncia humana dos jovens, de acordo com as tarefas que Ihes

s80 propostas.

Outro fator primordial ao trabalhar o cinema é buscar um objetivo, ao ministrar
uma aula, ou oficina e preciso ter um objetivo, e € diante dele que se utilizara o cinema.
Além do objetivo, Claro (2012) também apresenta que se podem elaborar roteiros que

orientem os alunos para tal abordagem.

Além desses aspectos, o principal que tanto Claro (2012), como Barca e Pereira
(2015) apresentam, é em relacdo a consciéncia historica. Onde o cinema pode auxiliar
para avivar a consciéncia historica dos alunos, fazendo assim com que a historia comece

a fazer sentido e tenha um significado util. E é claro, estimular a competéncia de
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comparacgdo, criticas, analise e outras construtivas de um posicionamento consciente

diante da sociedade.

Ap6s problematizar a histéria do Brasil e da Africa e esclarecer pontos breves
sobre diferenca, preconceito, intolerancia e direitos, a ideia é retomar ao questionario,
para que assim pudesse compreender como o0s alunos teriam compreendido o conteddo

ministrado.

Execucgéo da Oficina

Durante o processo de execucdo da oficina, estiveram presentes e atuantes
todos os bolsistas do subprojeto de historia, além é claro do coordenador e da
supervisora.A oficina ocorreu no periodo vespertino no Colégio Estadual de Tempo
Integral Dr. Albion de Castro Curado, com os alunos do 6° e 7° ano.

O primeiro passo foi informar os alunos sobre o que iriamos fazer naquela
tarde, e explicar breve mente sobre a oficina. A partir desse momento, distribuimos o
questionario, onde eles responderiam as trés questdes seguintes: As religiosidades de
matriz africana, como o préprio nome diz, tem uma ligagdo com os povos africanos.
Para vocé, por que essas religiosidades sdo cultuadas no Brasil? Quando se fala em
religibes de matriz africanas e afro-brasileiras, por exemplo, o candomblé e a umbanda,
0 que vocé e sua familia entendem sobre isso? O que vocé entende por orixa, por

exemplo, lemanja, Oxala e lansa?

Apds o questionario o proximo passo foi explicar brevemente a historia dos X-
mem, para que assim o0s alunos tivesse uma breve ideia de qual o objetivo de quem i
construiu. Desta forma, foi assistido o episodio “tempestade africana”, com o intuito de

relacionar a personagem Ororo com o orixa Oid (lansd).

Para fazer a relacdo, foi problematizado varias questdes como, por exemplo:
Como o continente africano é representado no desenho? Quais sdo 0s poderes da
tempestade/Ororo? Qual a importancia da tempestade para o seu povo? De que forma a

religido e representada no desenho?

O proximo passo da oficina foi tematizar sobre religido, mito e cultura.
Apresentando a relacdo e a diferencas existentes entre eles. Além disso, foi explicado

brevemente sobre a cultura e o povo Yoruba, onde foi explicado sobre os valores
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tradicionais preservados por esses povos. E por fim, falou-se um pouco sobre a

diversidade étnica da Africa, apresentado o mapa das regides africanas.

Apos isso foi cantada juntamente com os alunos a Musica “Oia” da Palavra
Cantada que compdem o album Pé com Pé. A masica foi uma forma de fazer com que
os alunos compreendem um pouco mais sobre as caracteristicas de lansa e também para

chamar para a contacao de estoria.

A contagdo de estdria foi um mix dos mitos de lansd que compdem o livro
“Mitologia dos Orixas” do Reginaldo Prandi. O mix foi produzido por mim e pelo
professor e coordenador do subprojeto Euzébio, sendo nomeado como “Oia: a mulher
dos raios e trovoes”, que se encontra anexada no fim deste trabalho.Ela foi apresentagéo

também por mim, caracterizada representando Oia.

A ultima fala foi em relacdo a direitos, tolerancia, intolerancia, diferencas, que
finalizou buscando demostrar a importancia de estudar historia africana e amefricana, e
problematizando, questdes de preconceito e intolerancia que acontecem todos os dias, e
que ferem os direitos de grupos e individuos.

Para finalizar, retomamos o questionario, com as mesmas questdes, que foi
respondido novamente pelos alunos, para que assim fosse possivel fazer a investigacao

sobre quais o0s objetivos que foram alcangados a realizar a oficina no Colégio Albion.

Analise dos questionarios e apontamentos sobre abordagem da religiosidade
Amefricana na sala de aula

Para apontar o alcance que a oficina teve sobre os alunos, e a forma como a
mesma contribuiu para a formacdo deles, foram analisados os questionarios utilizados
antes e apo6s a oficina na escola. Foram respondidos 22 questionarios nas duas fases e 3

questionarios foram respondidos apenas na primeira fase.

Para ter uma melhor percepgdo sobre o que os alunos responderam, as
respostas foram organizadas por categorias, aquelas em que mais se aproximavam cada
resposta dada pelos alunos.Na primeira pergunta as categorias organizadas de acordo

com as respostas foram as seguintes:
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Né&o entendem . Cada um . Ligagcdo coma
Questdes ou nao Trazidas tem sua Violentos/ Africae Outras
da Africa . Interessante .
conhecem religido importante
01 04 07 05 01 06 02
rg‘grgzeg?naa Diferentes Sem Acompanharam suas outras
Questdes ?&frica religibes importancia religibes
01 13 03 01 02 03

Nessa questdo se percebe que um aluno aponta que esse tipo de religiosidade

apresenta caracteristicas violentas, e que ap0ds a oficina, um aluno também aponta que

esse tipo de religiosidade € sem importancia.

Na segunda questdo onde perguntava sobre o que os alunos e suas familias

conheciam sobre elas temos as seguintes categorias:

« . . Entendem .
N&o ouviu | Ligada a (resposta Tipos Outras
Questdes | ou ndo coisas P de Incompreensivel
conhece ruins SEnso cultura (elaboradas)
comum)
02 11 02 04 05 02 01
Néo Séo Religides Relacio
sabe ou de | Diferentes | Sdo de Entende OQ Instrumento Outras
Questdes nao outra | religides | culturas | origem episodio dos orixas
conhece | regido africana P
2
02 5 3 5 3 1 1 1 2

Nessa questdo, grande parte deles ndo ouviu ou ndo conhece. O interessante

observar nessa questdo e que os alunos ligam as religides com culturas. As duas

respostas que estabelecem coisas ruins sobre as religiosidades, responderam que as
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pessoas jogam praga nas outras. Em relacdo as outras (elaboradas) estas fazem ligacao
com 0s orixas, ou com eles definem “Um grande Deus”. Nas respostas apos a oficina, e
possivel perceber que os alunos aumentaram suas percepgdes sobre a pergunta e as

relacionaram tanto com o episodio com sendo um instrumento dos orixas.

A terceira questdo pergunta sobre os orixas e coloca como exemplo 0 nome de
lemanja, oxald e lansd, onde os alunos relacionaram principalmente com lemanj4, ja
apos a oficina, eles o relacionaram tanto com iemanja como com a apresentacdo, e
também com deuses.O que vale questionar é porque mesmo apds a oficina ainda houve

05 alunos que responderam que ndo sabe/ndo ouviu ou nao entendem.

~ N&o sabe ou Conhece ou ja ouviu Orix&:“Grande Citou todos
Questdes | . . ’ 2 Outras
nado ouviu falar falar de lemanja Deus 0S orixas
03 13 05 03 02 02
Né&o Forma de
sabem/ Séo ou tem Relacionaram se Regides
x - N Conhecem . .
~ ndo ouviu | relagdo com = com a comunicar | (cidades)
Questodes x lemanja x .
ou ndo Deus/Deuses apresentacdo | comseres | africanas
entendem maiores
03 05 07 04 03 01 02
Concluséao

Primeiramente, mesmo diante das dificuldades da oficina, os alunos receberam
bem o conteldo, e isso contribuiu para o inicio de uma abordagem dessas tematicas,
mesmo que de forma breve. Porém € o inicio de um trabalho que propde levar esses

temas ainda mais adiante.

Depois, que a oficina permitiu observar ainda a defasagem da abordagem
desses assuntos, principalmente no material didatico. Isso nos leva a pensar em qual
educacdo ainda é ministrada no Brasil? Como esta sendo construida essa educacgao que
vise a cidadania, o respeito e a tolerancia, enfim, valores que busque uma relacdo de

equidade?
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Diante disso, precisamos lutar por uma educacdo que enfatize tanto a nossa
pluralidade cultural, quanto a importancia dos povos negros trazidos da Africa para essa
riqueza cultural que caracteriza a Identidade Nacional.
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ARTE AFRICANA: AS MASCARASNE SUAS
CARACTERISTICAS DENTRO DA RELIGIAO AFRICANA®

Rosangela Silva Barros dos Santos®

Resumo: Através do programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
desenvolveu — se um projeto na escola Estadual Xavier de Almeida em que se teve a
oportunidade e o incentivo de trabalhar este projeto com alunos do ensino fundamental do 6° ao
9° ano, dando-lhes base e conhecimento no que diz respeito a arte e origem do povo africano.
Sabe-se que é papel da escola, programar em seus curriculos a discusséo acerca da tematica do
negro. Assim, apresentar aos alunos os conflitos, a caracterizagcdo e conscientizagdo da
sociedade sobre a Cultura Africana, visando um pensamento analitico e critico sobre a cultura
negra em seus diversos aspectos. Porém, para que isso ocorra, é necessario antes de tudo,
adequar os métodos pedagdgicos as praticas escolares tencionando a desconstrugdo das visdes
pré-estabelecidas pela sociedade sobre etnia, valores e crengas dos afrodescendentes.

Palavras-Chaves: Educacgdo — Cultura e arte — Afrodescendentes

Introducéo

A realizacdo do projeto “arte africana:as mascaras e suas caracteristicas dentro
da religido africana” teve ampla receptividade entre os alunos do ensino fundamental do
6° ao 9%ano do Colégio Estadual Xavier de Almeida e Colégio Coronel Pedro Nunes,
que em principio, demonstrou ndo ter conhecimento aprofundado sobre o tema
desenvolvido. Além de seu parco conhecimento demonstrado por eles, as vezes
demonstravam até certa hostilidade em relacdo as determinadas manifestacdes culturais
africanas, embora o ambiente escolar caracteriza-se pela miscigenacédo e forte presenca
de influéncia Afro descendente, mesmo ndo demostrando conhecimento e identidade
com as raizes africanas a proposta foi desenvolvida e o conhecimento desmistificou a
aversdo demonstrada pelos educandos de inicio por se compreender que a escola é o

espaco onde se sociabiliza, cria conhecimento e desconstréi visdes distorcidas. Nesse

5 O presente artigo € fruto de um relato de experiéncia de atividades realizadas no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia) promovido pela Universidade Estadual de Goias
(Cémpus Morrinhos) sob orientacdo da Prof. Ma. Keides Batista Vicente, coordenadora do subprojeto
do PIBID no ano 2014 e do Prof. Dr. Hamilton Afonso de Oliveira Coordenador do subprojeto do
PIBID de Histéria do CAMPUS/Morrinhos-GO

6 Graduando do 2° ano de Historia. Bolsista PIBID/CAPES HISTORIA UEG CAMPUS
MORRINHO.E-mail: rosangelasilvabarros@hotmail.com
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sentido, a historia do negro de origem africana se fez importante. “Todavia, Alguns
procuram ignora-la ou negam sua importancia, enquanto outros tendem a idealiza-la
como uma espécie de paraiso perdido” (VISENTINI, 2014), com os africanos de
diversas partes da Africa vindos ao Brasil na condicdo de m&o de obra escrava, veio
com eles, toda uma série de manifestagdes culturais e religiosas nas quais foram
recriadas e ou readaptadas e que fazem parte da cultura brasileira. A arte africana é
representada através do uso de costumes das tribos africanas que expressa certa
sensibilidade em suas crencas; a capoeira, 0 batuque, o candomblé, os amuletos, a
mascara, as dancas, e as musicas. Com isso é possivel perceber que a cultura esta
inserida em uma diversidade de usos que vai desde 0 movimento do corpo até sua cura.
A palavra méascara tem origem no latim mascus ou masca, isto €, fantasma, ou no arabe
maskharah que significa palhaco, homem disfarcado. As principais funcbes de uma
maéscara segundo GORZONI (2014) séo;

Disfarce, simbolo de identificacdo, esconder revelando, transfiguracgdo,
representacdo de espiritos da natureza, deuses, antepassados, seres
sobrenaturais ou rosto de animais, participacdo em rituais (muitas vezes
presente, porém sem utilizacdo prética), interacdo com danga ou movimento,
fundamental nas religides animistas e mero aderegos.

Tanto nas méscaras quanto nas pinturas, esculturas e dancas a preocupacao
com os valores étnicos, morais e religiosos sao refletidos pela figura humana que marca
sua caracteristica. As mesmas retratam a garantia de sobrevivéncia dos negros que aqui
chegaram. Uma arte imensamente figurativa, chamando a atencdo pela aparéncia, como
na maneira de enfeitar-se com usos de aderecos e tecidos em um desempenho
harmonioso, simulando disfarce para a manifestacdo dos espiritos na perspectiva de
adquirir protecdo magica. As mascaras tém um significado mistico de grande
importancia, pois sdo usadas em rituais e funerais.“Uma das sociedades que mais se
expressam simbolicamente através de suas expressdes artisticas e tornou-se conhecida
através de suas mascaras sdo as etnias africanas”. (GORZONI, 2014). 'A simbologia
delas caracteriza a forma de como eles (africanos) veem o mundo. Essa analogia
transcende barreiras sociais no sentido de se criar uma relagé@o sincrética e por recriar
formas de pensamentos capazes de dar vida aos minimos gestos possibilitando assim,
que novas formas culturais sejam sentidas além das fronteiras estabelecidas. Regiane

Augusto de Mattos, diz que;

" Ibid.
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Nesse caldeirdo social tentaram garantir a sobrevivéncia, estabelecendo
relacBes com seus companheiros de cor e de origem, construindo espacos
para a pratica de solidariedade e recriando sua cultura e suas visdes de
mundo. Dessa maneira, integraram as irmandades catdlicas, praticaram o
islamismo e o candomblé e reuniram-se em batuques e capoeiras. Com isso,
os africanos influenciaram profundamente a sociedade brasileira e deixaram
contribuicbes importantes para o que chamamos hoje de cultura afro-
brasileira. (MATTQS, 2014, p. 156).

O material que se utiliza na fabricacdo das mascaras € variavel, seus
fabricantes utilizam-se do marfim, barro e metais. Mas o mais usado é a madeira na
selva e em segredo, por terem a convicgdo de estabelecerem a purificacdo e a ligacéo
com os espiritos sagrados. A méascara pode ser um amuleto de protecdo a pessoa que a
carrega e tem a funcdo de atrair para si a energia vital que é retirada do ser vivo no
momento de sua morte. A partir do momento que essa esséncia é controlada pela
mascara € redistribuida em protecdo coletiva, beneficiando na cura de enfermidades,
cerimdnias de iniciacdo, rituais funebres, religiosos, de guerra e de fertilidade,
engrandecendo suas historias, crencas e mitos, refletindo uma identidade cultural que
pode, inclusive, expressar a origem de cada comunidade tribal africana, por isso,
“amascara africana ndo tem tracos homogéneos, cada comunidade possui seu proprio
estilo artistico”. (GORZONI, 2014).2

Nesse trabalho, procurou-se mostrar de forma ampla e clara os significados e a
importancia do tema trabalhado que é a Arte Africana,visando uma compreensdo na
qual os educandos entendam o que é racismo e preconceito enfatizando o respeito pelo
préximo e por si mesmo. Indagagdessobre como surgiu o rito da mascara, 0 porqué e o
que significa essas manifestacfespara 0s povos africanos proporcionou o inicio do
didlogo estabelecido entre aluno e professor e teve por objetivo estimular
questionamentos, visando aprimorar seus conhecimentos. ApOs despertar-lhes a
criticidade e a criatividade verificou-se que se despertou o cognitivismo. Isso se fez

importante ao passo que

Apesar de a Africa ser o continente mais proximo do Brasil, de existirem
imensas semelhancas humanas e naturais entre ambos, de ter havido uma
forte interacdo ao logo da historia e de os afrodescendentes constituirem
cerca de um terco de nossa populacdo (o que faz do Brasil o segundo ou
terceiro “pais africano”, isto ¢, em nimero de afrodescendentes), existe um
desconhecimento profundo de sua histéria e de nossas relages com ela. [...]
A cultura africana constitui um movimento reativo transatlantico

8 Ibid.
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antiescravista e antirracista, surgindo em fins do século XIX. (VISENTINI,
2014, p.11).

Em razdo disso, a pratica do projeto foi com o objetivo de tentar mostrar-lhes
as raizes africanas na cultura brasileira, com destaque para lingua, diversidade cultural e
religiosidades. Com isso, o PIBID oportuniza uma aprendizagem voltada para a
formacgé@o humana, nos proporcionando uma formacdo muito mais abrangente de forma
que nos trés aprendizado e nogdo de como iremos nos comportar e trabalhar em sala de
aula. Portanto, procurou-se problematizar com os alunos a importancia de aprender
sobre esse tema, visto 0 quanto a religiosidade de matriz amefricana foi responsavel
pela preservacédo da historia e cultura dos povos escravizados no Brasil e que constituem

a nossa identidade coletiva, no presente.

Figura 1: Aluno do 7° ano refletindo sobre tema trabalhado em sala
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Relato de Caso

O objetivo desta proposta de atividade foi trabalhar com aspectos da arte
africana nas escolas acima citadas como suporte de contelido nas grades curriculares ja
gue os alunos ndo tem base sobre essas culturas e seus significados, ao falar no termo
“macumba” os mesmos referem-se a0 mesmo como algo ruim que sO proporciona
maldades. Pode se perceber o quanto se sente presos quando se trata desse assunto,
tendo olhares preconceituosos no que diz respeito a essa cultura, ndo tendo ideia do que
é, e para que sejam utilizadas as mascaras dentro do contexto religioso africano. Essa
pre-ideia foi descontruida através da apresentagdo de uma aula com o uso da dialogia

contextualizada por meios dos fundamentos historicos, desestruturando 0s pensamentos
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retroativos a respeito da cultura africana. Logo apos as aulas teoricas partiu-se para a
execucdo da atividade pratica, foram elaborados oficinas educativas no intuito de
analisar e comparar o aprendizado dos alunos antes, durante e depois da aplicagédo do
projeto, elaboramos questionarios com questdes dentro do contexto da cultura e arte
africana. O questionario foi respondido por 42 alunos cuja pergunta feita foi para que os

mesmos definissem em uma palavra, o seu entendimento sobre o continente africano.

Assim as imagens graficas abaixo retratam bem a visdo dos alunos anterior a
aula aplicada onde se vé que o que eles conheciam sobre a Africa estava relacionado
com a escravidao, isso porque a historiografia trata 0 negro somente como instrumento
de subserviéncia e subalternidade e nunca como depositario da cultura. “Criangas,
adolescentes, e jovens, negros e negras, tém vivenciado um ambiente escolar inibidor e
desfavoravel ao seu sucesso, ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades. [...]

garantindo o respeito e as diferencas”. (SECAD, 2006). °

Desse modo, 0 negro é visto de forma negativa em que, 0 racismo, o ebola e o
sofrimento aparecem e denota o minimalismo que ele é tratado, ou seja, essa Visao
simplista retratada pela midia é o que o individuo guarda na memoria. No entanto, apds
as aulas dadas nota-se a alternancia do pensamento, pois ficou claro que se conseguiu
quebrar esse pensamento implantado em suas mentes a respeito do que se tinha em
mente quando se abordou o tema trabalhado em sala de aula, como mostra o gréfico a

sequir.
Questionario aplicado antes de trabalhar o projeto.

Fig. 2 da aluna Rosangela S. B. dos Santos 2014.Fig.3 da aluna Rosangela S. B. dos Santos

2014
B Cultura

M Escravos

m Negro B Conhecimen
to

Racismo

Racismo

H Ebola

m Sofrimento m Negro

® Ministério da Educagdo / Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
OrientacgGes e Ac¢les para a Educacédo das relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2006.
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Com isso, foram produzidos varios tipos de mascaras relatando as diferentes
religides existentes no contexto da arte africana, dando-lhes oportunidades de conhecer
e reconhecer a importancia do surgimento da mesma, artistica como, cultural de
representacdo e expressdo da figura humana ao longo da historia. E, desta forma,
despertar-lhes para o conhecimento do folclore e das diferentes manifestacdes artisticas
e culturais existente na cultura africana. Esse trabalho consiste na elaboragéo e execugéo
no qual demostra como foram desenvolvidas as atividades referentes a arte africana. O
tema foi proposto pelo, que se refere sobre “a falta deste conteddo na grade curricular
nas redes de ensino publico”, na arte africana especificamente na confeccdo das
mascaras e 0 que elas representam para o grupo.No entanto as mascaras representam a

religiosidade, os valores e a cultura de um povo.

Figura 8: Mascara confeccionada por alunos do 8° ano

Expressdes culturais que estdo presentes em praticamente quase todas as
regides brasileiras especialmente, as diversas manifestagdes de religiosidades como, por
exemplo, o Candomblé na Bahia, o Maracatu em Pernambuco, Tambor de Crioula no
Maranhdo, entre outros. Fica evidente que essas manifestacGes, cada uma delas com
suas caracteristicas, tém similaridade com os rituais africanos e suas mistificagoes.
Entretanto, ao revelar a riqueza da cultura africana é possivel combater preconceitos e

reforgar a autoestima dos que séo vitimas de atitudes racistas e preconceituosas.

Metodologia

Foram utilizados referenciais bibliograficos cuja contextualizacdo e

interpretagdo historica e cultural, continham dados sobre a historia e a cultural da
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Africa, autores como GORZONI, 2014, VISENTINI, 2014 e MATTOS, 2014. No que diz
respeito as suas caracteristicas, foram feitas mascaras com cartolinas, giz de cera e cola
quente. A partir de videos “Que Bloco € Esse” 11é Aiyé (part. Criolo) e a musica Nego
Drama (Racionais Mc’s), se construiu letras de musicas incluindo no contexto as
caracteristicas africanas.Foram também trabalhadas algumas questGes a respeito do
significado de cada méascara, como e quando sdo usadas. Orientamos pesquisas em
livros como “Por que ensinar a Africa na escola brasileira?” de Kabengele Munanga e

na internet, sugerimos o site www.geledes.org.br, desenvolvimento de debates em sala

de aula no qual sera de boa ajuda para seus conhecimentos.

As aulas foram ministradas dando inicio com a apresentacdo de slides com
imagens de artes africanas, como forma de ilustrar a fala dos oradores, em forma de
oficinas, desenvolvendo atividades que exija cooperacdo ao promover trabalhos em
grupos focados na producdo de mascaras, desenhos voltados a arte africana, letras e
dancas, estimulando-os a desenvolver habilidades artisticas viabilizando assim o
interesse para com a arte e em areas afins. Ao finalizar a producdo das mascaras
africanas as mesmas foram expostas em mural na propria escola, para que todos tenham

acesso ao resultado esperado.

Primeiramente aplicou-se um questionario para diagnosticar o conhecimento
dos alunos sobre o tema proposto. Logo apds, trabalhamos a parte teérica fundamentada
na historia da cultura africana.Depois, exibimos o video e repassamos a letra da musica
para que 0s mesmo acompanhassem a musica. Em outro momento, pedimos aos alunos
para textualizar o que entenderam em uma redacdo, e iniciamos a confeccdo das
mascaras e finalizamos com 0 mesmo questionario para comparacdo do resultado final
obtido.

Consideracoes Finais

Diante do presente trabalho, conclui-se que, muito se fala sobre a Africa, mas
pouco se sabe sobre sua arte e suas caracteristicas dentro do contexto religioso deste
povo. A arte africana é muito rica, porém, nesta oficina que foi trabalhada a questdo do
pensamento retdrico que se tem a respeito da cultura africana que é profundamente
marcada pelo misticismo. A partir da Oficina, percebemos ainda certo atraso na
abordagem desse tema em sala de aula, no entanto os alunos receberam bem o contetido

o0 que foi satisfatorio, e isso contribuiu para o inicio de um dialogo sobre esse contetdo.
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Portanto, diante dos resultados, é preciso pensar qual educacédo é aplicada no Brasil e
quais suas possibilidades para a producdo de uma sociedade mais justa e livre de
discriminagdo, enfatizando a pluralidade cultural, a importancia da histéria e cultura dos
povos africanos e sua contribuicdo para a constru¢cdo de uma “ldentidade afro-

brasileira”.

Por fim, € urgente a construgcdo de uma educacdo na qual vise a cidadania, 0

respeito e a convivéncia entre as diferengas.
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A LEI'10.639/2003 E O ENSINO PARA AS RELACOES
ETNICO RACIAIS: AFORMACAO DO PROFISSIONAL
PEDAGOGO NA UEG - CAMPUS URUACU

Rozania Fatima da Silval®

Resumo: O objetivo deste trabalho € discutir a formacdo do professor de pedagogia — Campus
da UEG de Uruagu — e a Lei 10.639/03. Verificando, sobretudo, o Projeto Politico Pedagdgico
do Curso e seus respectivos planos de disciplinas, uma vez que, ndo existe no nucleo basico
uma disciplina que discuta o Ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. Assim,
falta um ensino que promova o debate e a reflexdo sobre a relagdo étnico racial, conforme prevé
a Lei. Uma vez que, a obrigatoriedade desse ensino pretende desconstruir as visfes distorcidas a
respeito do Continente Africano e suas didsporas. Entretanto, sem que o profissional da
educacdo bésica receba o devido preparo no Curso de Pedagogia, dificilmente a crianca tera a
oportunidade de receber um ensino contra hegemaénico.

Palavras-Chave: Formacao do Pedagogo/a — Curriculo — Relagdes Etnico raciais

Introducéo

Toda pesquisa nasce de uma inquietacdo. Nesse sentido, o objetivo deste artigo
é investigar o Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — Campus de
Uruacu. O que se pretende verificar é a resposta do Curso diante das novas demandas de
inclusdo social, qual seria o perfil do pedagogo formado nesse Campus no que diz
respeito as exigéncias da Lei 10.639/03. E pensando nessa problematica que se faz

necessario um estudo sobre o Projeto Pedagdgico (PPC) do referido Curso.

O interesse em pesquisar 0 PPC do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goids — Campus Uruacgu, ano de 2009, bem como uma breve analise de suas
AEAs (Atividade de Enriquecimento de Aprendizagem), surgiu da reflexdo sobre a Lei
10.639/03, pois segundo Carlos Moore Windderburn (2005), esta Lei visa ndo sé a
obrigatoriedade do ensino de “Histéria e Cultura Afro Brasileira e Africana”, mas ela
confronta o docente brasileiro a obrigacio de disseminara “verdadeira Africa” para a

sua populacao.

10 Graduada em Histdria pela Universidade estadual de Goias — Campus Uruagu
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Entretanto, apesar de falar em desprender da historia eurocéntrica, e adentrar o
Continente Africano, conhecer a importancia dos povos afro-brasileiros, no Curso de
Pedagogia, ndo ha ainda um ensino que instigue e prepare numa perspectiva ante
eurocéntrica. Como discutir um ensino que debata o racismo e combata 0s esteredtipos

sem que esse “profissional” tenha sido confrontado, e até despertado para essa reflexdo?

Né&o esquecendo de considerar que a educagéo formal contemporanea, cada vez
mais trabalha com a ideia de educar para a cidadania, ressaltando a importancia de
pensar a educacdo como a formacgéo do ser humano em sua totalidade, despertando para

os valores éticos e morais.

Nesse sentido, faz-se necessario uma andlise comparativa do que a Lei
10.639/03 decreta e 0 que o PPC propdem, bem como, a percepcdo de curriculo para
alguns autores, tais como: Antonio Flavio Barbosa Moreira, Goodson, Apple, Silva,

entre outros, os quais afirmam que o curriculo seleciona e ndo possui neutralidade.

Para discutir como deveria ser esse ensino perante o que a Lei 10.639/03
decreta, autores como Carlos Moore Windderburn, Kabengele Munanga e Nilma Lino

Gomes sdo extremamente relevantes para essa reflexdo.

E importante destacar que esta anexada a lista com os significados das siglas

utilizadas nesse artigo.

A Lei 10.639/03 e a formacé&o do pedagogo na Universidade Estadual de
Goias
Sdo varios os cursos que trabalham com a educacdo, mas, sabe-se que o

pedagogo é o profissional responsavel pelo primeiro contato da crianca com a educacgéo

escolar.

Portanto, o pedagogo € um profissional que tem que estar apto a desenvolver
competéncias, pois serd ele, que tera a responsabilidade de apresentar a primeira
educacdo formal, atuando como docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacao Infantil. Por conseguinte, € importante destacar que além do conhecimento,

tera que formar para a cidadania, incutindo valores éticos e morais.

As discussdes acirradas apontando e reconhecendo a presenga de um racismo
disfarcado de “democracia racial”, e principalmente, o confronto da grande

desigualdade social entre brancos e negros levou a implementacdo de leis que buscasse
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amenizar essas diferencas. Foi do reconhecimento dessa realidade que algumas politicas

publicas tiveram que ser pensadas. A Lei 10639/03 foi uma delas.

A Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 completou doze anos do seu decreto. A
qual altera a Lei 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temaética
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Cujo objetivo é trabalhar na

desconstrucdo de estere6tipos e no combate ao racismo e a discriminagdo racial.

Portanto, com a implementacdo dessa lei, fica claro que seu objetivo é uma
tentativa de sanar e corrigir a visdo deturpada e etnocéntrica que permeia o imaginario
da sociedade brasileira. Pois, sabe-se que, até bem pouco tempo a histéria vista na
escola é a historia do navio negreiro, da escravizacdo, dos agoites e do negro em
condicéo subalterna. E aquilo que o curriculo tradicional apresenta, pois segundo Tadeu

Tomaz da Silva nessa visao:

O curriculo é pensado como um conjunto de fatos, de conhecimentos e de
informacdes, selecionados do estoque cultural mais amplo da sociedade, para
serem transmitidos as criangas e aos jovens na escola. Na perspectiva
convencional, trata-se de um processo nada problematico (SILVA, 2006, p.
13).

Ao apresentar o curriculo apenas como um conjunto de fatos e conhecimentos
associado a transmissdo, transforma este, em apenas uma ferramenta pedagogica
incapaz de formar cidaddos criticos e reflexivos. Logo, essa forma tradicional se torna
apenas um mecanismo de uma sociedade interessada apenas numa reproducdo de

conhecimento.

Antonio Flavio Barbosa Moreira (2001) destaca que ao longo do tempo,
curriculo foi associado a contetdo, experiéncia de aprendizagem, planos, objetivos e até
avaliacdo. Mas ele destaca a importancia de saber articular todos esses elementos, ndo
se esquecendo de considerar o conhecimento como “matéria prima”, pois segundo

Moreira, todos esses elementos sdo alcancados pelo conhecimento.

Pois como ele mesmo afirma “é fundamentalmente pelo conhecimento que se
procura atingir as metas definidas para um curso, para uma escola, ou para um sistema
educacional” (MOREIRA, 2001, p. 4).

Portanto, o conhecimento sobre a “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, segundo

a lei 10.639/03, deve ser disseminado para as novas geragdes e necessita de ser, ndo sO
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visto superficialmente; necessita de ser lido, aprendido, apreendido e assimilado pelo
docente através de pesquisas e instigacGes que o desperte verdadeiramente para esse
novo saber. Pois segundo Windderburn (2005) “a historia € um campo movedico,
prestando-se a multiplas distor¢des” (WINDDERBURN, 2005, p.134).

Por isso, cabe a escola como a principal formadora de identidades, a
responsabilidade de garantir que essa lei seja cumprida num curto espago de tempo e
compete ao docente disseminar a historia da Africa, sobretudo contrapondo ao discurso
hegeménico, que a apresenta de forma distorcida e desqualifica as experiéncias

humanas naquele continente é o que afirma Carlos Moore Windderburn:

A obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa nas redes de ensino no
Brasil confronta o universo docente brasileiro com o desafio de disseminar,
para o conjunto de sua populagdo, num curto espago de tempo, uma gama de
conhecimentos multidisciplinares ~ sobre o mundo  africano
(WINDDERBURN, 2005, p. 133).

A Lei 10.639/03, em seu paragrafo 1° do Art- 26 afirma que, além de conhecer
a historia do africano, é extremamente relevante, conhecer a histdria da Africa. Isso quer
dizer reconhecer a Africa como berco da civilizacdo, lugar da formacio das primeiras
sociedades agro sedentarias e 0s primeiros estados burocraticas é o que destaca
Windderburn (2005).

E importante destacar ainda, que nesse mesmo paragrafo, traz a necessidade de
dar ao negro o seu lugar de direito na construcdo da historia desse pais. Logo, €
importante ressaltar que na Historia do Brasil, 0 negro ndo foi s6 médo de obra escrava
para a producdo de riquezas, mas, que houve personagens que a histéria fez questao de
deixar de citar, e muitas historias ndo escritas sobre figuras, personalidades negras

relevantes na historia brasileira, é o que afirma Munanga e Gomes (2006).

Dessa forma, espera-se que as criancas e jovens a partir da implementacéo
dessa lei possam conhecer a histéria da Africa sem a carga pejorativa eurocéntrica, ou
melhor, descubram que n&o existe Africa, mas, Africas. Que tenham a oportunidade de
adentrar num Continente Africano cheio de diversidade, com seus diversos povos e

culturas.

Entretanto, para isso ser viavel cabe ao docente estar familiarizado com essa
Africa que ja existia antes do colonizador aportar e deportar seu povo como mercadoria

para construcdo de riquezas nas terras ditas “civilizadas”. Pois, segundo Windderburn:
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“A racializacdo de tudo tocante a Africa é uma prética tdo universalmente insidiosa que
0s proprios historiadores nem a percebem mais como um elemento de violenta
desumanizacéo do ser africano” (WINDDERBURN, 2005, p. 140).

O paragrafo 2° afirma que essa histdria tera que fazer parte de todo o curriculo
nacional, e cabe a todos os professores do ensino fundamental e médio formar uma nova
geracio que reconheca as contribuicdes da Africa e de seus descendentes para a
formacdo do pais. Espera-se com isso, que esses jovens que estdo tendo acesso a essa
nova educacdo basica, possam colaborar de forma mais efetiva e humana na formacao
de um pais mais justo e igualitario, e que acima de tudo nédo apenas “tolere”, mas que

respeitem a diversidade.

Mas quais diversidades devem ser contempladas? E a indagag&o de Nilma Lino
Gomes (2007) quando discute curriculo e diversidade. Pois como ela afirma nem

sempre,

[...] ainsercdo da diversidade nos curriculos implica compreender as causas
politicas, econdmicas e sociais de fendmenos como etnocentrismo, racismo,
sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenca implica
posicionar-se contra processos de colonizacdo e dominagdo. E perceber
como, nesses contextos, algumas diferengas foram naturalizadas e
inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e discriminatéria
(GOMES, 2007, p. 25).

Essa formacdo estd presente na justificativa do curso de Pedagogia, na qual é
destacado que devido as transformac@es sociais e econémicas, bem como, a ampliacdo
do acesso a escola cresceram as exigéncias de um profissional da licenciatura em
pedagogia que tenham visdo de mundo, e para isso, “diversas perspectivas de cidadania
no ambito do conhecimento tedrico e préatico a base do respeito, solidariedade e acdo”
(PPC, 2009, p.23).

Quando se fala em transformacGes, exigéncias e visdo de mundo, e
principalmente, diversas perspectivas de cidadania, pensa-se logo num ensino voltado
para o debate das relagdes étnico raciais, uma formacdo que atenda a Lei 10.639/03.
Sobretudo, quando se nota que dentre as fun¢des de um pedagogo estd a de orientador
pedagogico e formador. Levando em conta que formagdo “envolve, necessariamente,
uma dimensao pessoal de desenvolvimento global” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 30).

Por conseguinte, para que essa lei seja cumprida conforme esta determinada é

preciso que o docente esteja preparado e embasado do conhecimento sobre a “Historia
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da Cultura Afro-brasileira e Africana”, caso contrario, a historia mostrada na escola sera
aquela impregnada de racismo que esté presente nos “livros didaticos, tanto na presenca
de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas, quanto na auséncia da
historia positiva do povo negro no Brasil” (GOMES, 2005, p. 53). Sabe-se que sdo 0s
conhecimentos deturpados, ou mesmo a omissdo em discutir a existéncia do racismo

que 0 mantém e o alimenta.

Segundo Munanga e Gomes “ninguém nasce com preconceitos: eles séo
apreendidos socialmente, no convivio com outras pessoas” (2006, p.82). Desse modo,
sendo a escola o principal espaco de formacao, torna-se, consequentemente, uma aliada
no combate ao racismo. Sem ddvida, € nesse campo que se da a convivéncia das
desigualdades sociais e culturais, portanto, € o local propicio para combater o

preconceito e 0 racismo.

Portanto, se ninguém nasce com preconceitos, e que estes sdo apreendidos no
convivio com as pessoas, assim o professor da educacdo bésica tem um papel
extremamente importante para mudar a mentalidade afetada pelo racismo e suas
consequéncias para a populacdo negra. Visto que, sdo eles que vao dar a formacao

basica, o alicerce.

Considerando que o saber universitario, nesse caso do pedagogo, nha
contemporaneidade vai além da retérica de um bom orador e do dominio dos
conhecimentos cientificos, faz-se necessario um ensino que promova o0 debate das
relacBes étnico raciais, um saber que leve a reflexdo “a fim de possibilitar-lhes uma
aprendizagem significativa e uma formacéo profissional voltada para o enfrentamento
critico dos problemas da sociedade” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 13).

Mas como falar de transformac@es, se o curriculo é fruto de seu tempo, sendo
assim, ndo é isento de parcialidade, pois, € feito por pessoas que trazem consigo suas
impressfes de mundo, suas convicgdes e dos grupos que as cercam. Assim, esse

conhecimento nédo € neutro, € o0 que destaca Gesser e Ranghetti quando enfatiza Apple:

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...] Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
de tens@es, conflitos e concessbes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo (APPLE, apud, GESSER,;
RANGHETTI, 2011, p. 3).
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Se o curriculo seleciona, “a historia ensinada é sempre fruto de uma selecao,
um “recorte” temporal historico” é o que afirma Marcos Antbénio da Silva e Selva

Guimarées Fonseca (2010). Os autores ainda completam enfatizando

As historias sdo frutos de multiplas leituras, interpretacbes de sujeitos
histéricos situados socialmente. Assim como a Historia, o curriculo escolar
ndo é mero conjunto neutro de conhecimentos escolares a serem ensinados,
apreendidos e avaliados. [...] é sempre parte de uma tradicdo seletiva, um
perfeito exemplo de invencdo da tradicdo (GOODSON, apud, SILVA;
FONSECA, 2010, p. 16).

Portanto, o curriculo ndo colabora para formar um profissional que luta para
combater o racismo na Universidade, por conseguinte, nem fora dela, pois a partir da
hora que ele “faz parte de uma tradicdo seletiva™ ndo contribui para formar um professor
que instiga uma reflexdo contra hegemonica, pois tradicdo, seleto ou seletiva,
certamente pertencem a classe sociais e culturais dos que procuram preservar a tradicao,
principalmente no que se refere as “etnias e género. Ou seja, ndo estd preocupado com a
humanizacdo. Sobre essa particularidade do curriculo, Lima faz a seguinte
consideragao:

Um curriculo que se pretende democratico deve visar a humanizacdo de
todos e ser desenhado a partir do que ndo esta acessivel as pessoas [...]
Subjacente & elaboracdo do curriculo, esta a concepgdo de ser humano e o
papel que se pretende que a escola tenha em seu processo de
desenvolvimento. Nao ha, portanto, curriculo ingénuo: ele sempre implica
em uma opcao e esta opgdo podera ou nao ser favoravel ao processo de
humanizacéo (LIMA, 2007, p. 18,20).

E devido a esse curriculo cheio de parcialidade é que a Lei 10.639/03 vem
cobrar da escola a responsabilidade que lhe cabe junto ao cumprimento dessa lei.
Esperando que a escola desempenhe seu papel por uma educacdo que enfrente e
combata o racismo, e a0 mesmo tempo contemple a diversidade étnica, Pois,
“historicamente o sistema de ensino brasileiro pregou, e ainda prega, uma educagéo
formal de embranquecimento cultural em sentido amplo” (NASCIMENTO,1978;
MUNANGA,1996; SILVA, 1996 e 1998, apud, SANTOS, 2005, p.22).

O PPC do curso de pedagogia da UEG, Campus Uruacu, ao discorrer o perfil
do egresso afirma que esse profissional além de ter o dominio do seu instrumento de
trabalho, tem que saber atuar de forma a promover uma sociedade democratica,
ressaltando a necessidade de “formar um pedagogo intelectual e critico, que saiba

argumentar teoricamente e dialogar no contexto de atuacdo”. Enfatiza ainda que o
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pedagogo precisa estar inserido na contemporaneidade, e bem mais que uma formacao
continuada e compromissada, tem que ter “capacidade e responsabilidade de agir na
reconstrugdo de representacfes e praticas depreciativas e desvalorativas da atividade

pedagdgica” (2009, p.29). Mas, o que € um profissional intelectual e critico?

Para Antonio Flavio Barbosa Moreira (2001) um intelectual ndo deve desistir
de sua autonomia, sua criticidade e sua €tica, e principalmente, “N&o pode aceitar que as
coisas continuem a ser inexoravelmente como sdo, ndo pode deixar-se cooptar e
terminar referendando discursos autoritarios que discriminam, que desprezam as

necessidades humanas, que desvalorizam o social e o cultural” (MOREIRA, 2001, p. 7).

Se 0 pedagogo tem que ser intelectual e critico, e nas palavras de Moreira
(2001) um intelectual tem que ter autonomia, isso significa ndo aceitar respostas
prontas. Pode-se indagar entdo, porque o Curso de Pedagogia ndo se adequou para
cumprir o que foi implementado na Lei 10.639/03 e reafirmado um ano depois no
parecer do CNE/CP 3/2004. Para essa indagacdo talvez seja necessario associar aquilo

que afirma Magalh&es:

Portanto, sera importante, nesse contexto, entendermos que o curriculo ndo é
mais concebido simplesmente como um campo de prescri¢do de contetdos,
com sua respectiva definicdo de carga horéria (plano de curso e grade
horéaria). Hoje sabemos que todo curriculo comporta principios ideoldgicos,
esta vinculado a contextos sociais, e que ha nao-ditos e intencdes nos
documentos escritos sobre o curriculo das escolas (MAGALHAES, 2010, p.
5).
Entretanto, é importante destacar que apesar da Lei 10.639/03 ndo fazer
nenhuma referéncia sobre a formacdo, ou preparacdo do professor ela deixa claro a

obrigatoriedade dessa nova historia.

Dessa forma, as instituicdes do estado tem que se adequarem para atender esse
novo momento. Isso é claramente especificado no “Estatuto da Igualdade Racial”, no
Art. 4°, inciso 111, o qual afirma que a populacéo negra, so serd inserida em condicéo de
igualdade de oportunidade através da “modificacdo das estruturas institucionais do
Estado para o adequado enfrentamento e a superacdo das desigualdades étnicas

decorrentes do preconceito e da discriminagéo étnica”.

Ja o artigo 11, enfatiza a necessidade de se cumprir a obrigatoriedade do estudo
da historia geral da Africa, bem como, da historia da populagio negra no Brasil, e no §

2° especifica claramente que “o 6rgdo competente do Poder Executivo fomentara a
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formacdo inicial e continuada de professores e a elaboracdo de material didatico

especifico para o cumprimento do disposto no caput desse artigo” (2010, p. 9).

A demanda por mudangas, somada a interesses fizeram com que o campo do
curriculo, em sua trajetoria, se tornasse composto por uma variedade de conceitos e
concepcdes. Mas nesse processo, as constantes elaboracdes e os diferentes atores sobre

0 topico levou, de certa forma, uma imprecisao a respeito do tema e sua real finalidade.

Desse modo, na visdo das autoras Gesser e Ranghetti (2011) “os problemas
reais e 0s contextos” sdo o ponto de partida, visto que, € pesquisando os problemas
reaispresentes no contexto que o individuo sera capaz de transformar, ou melhor
buscaruma reflexdo para a realidade a sua volta. Pois, é através da pesquisa, da vivéncia
da busca nas experiéncias que podera haver a possibilidade de conceber um curriculo

para formacdo de profissionais.

Nas discussdes sobre o curriculo é enfatizado a necessidade da formacédo de
seres humanos autdnomos e criticos, pessoas com capacidade e vontade de transformar
a realidade a sua volta. E o despertar dessa consciéncia s6 serd possivel através da
pesquisa como “ferramenta norteadora” para isso faz-se necessario ir a campo buscar a
pesquisa, sem estar influenciado com a teoria, para assim haver uma verdadeira

“ampliacédo do olhar”.

Dessa maneira, procedimentos de busca, de investigacdo, e de acdo
propositiva serdo acdes estratégicas e motivadoras para 0 ensinar € 0
aprender desdeo inicio do curso, na medida em que a préatica eteoria
caminhardo com a mesma intensidade na elaboracdo do referencial da
formagdo profissional (PACHECO:FLORES, 1999, apud, GESSER;
RANGHETTI, 2011, p. 7).

Portanto de acordo com Magalh&es (2010) o professor ao definir os projetos,
programas, os conteudos e a forma de trabalhar e relacionar com os alunos, esses fatores
somados, ja mostram qual é a concepcdo do professor, e consequentemente sua
concepgdo de curriculo. Logo, um mesmo espaco educacional pode haver vérias

concepcdes presentes.

Destarte, pode-se afirmar que é extremamente relevante o papel do professor
na sala de aula, pois cabe a ele consolidar o processo de transformagao que aparece nas
politicas curriculares. Assim, cabe ao educador analisar sua pratica educativa e perceber
as relacOes de poder que estdo intrinsecas nesse espacgo.Pois de acordo com Silva “As

relagBes sociais no interior das quais se realizam as préaticas de significacdo ndo séo
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simplesmente relagdes sociais: elas sao mais do que isso: sdo relagdes sociais de poder”
(SILVA, 2006, p.23).

De acordo com os estudos de Magalhdes (2007) é importante refletir e
aprofundar a nogéo de curriculo oculto, visto que, esse trabalho ultrapassa as fronteiras
da sala de aula. Uma vez que, a mediacdo professor — contetdo — aluno estdo
impregnadas de valores, regras, comportamentos e ideologia, mesmo fora, do espacgo
formal da escola “esse mesmo discurso, revelador da ideologia curricular de cada
professor, afeta as forcas modeladoras de comportamento de alunose professores, [...]

interferem na dimens&o cognitiva da aprendizagem” (MAGALHAES, 2007, p.8).

E pensando nisso que Rosana Brito Monteiro afirma da importancia das IES
serem orientadas “para que possam responder aos desafios que se apresentam a partir da
legislacdo em vigor [...] atuando em toda forma de racismo” (MONTEIRO, p. 123).
Destaca também que o Art, 1° da Resolucdo CNE/CP 1/2004 afirma também:

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana devem ser observadas, em especial, por instituicbes que
desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de professores. O
mesmo dispositivo prevé, ainda, que as IES, respeitado o principio da
autonomia, incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares
dos cursos que ministram a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, bem
como o tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, de acordo com o Parecer CNE/CP 3/2004.

As IES ndo adaptaram sua matriz curricular para se adequarem ao que pedem a
lei. Pois segundo a UNESCO, o papel do professor ou professora na fase inicial é
extremamente relevante, pois sdo eles que vao elevar o universo sociocultural da
crianca, cabendo a eles apresentar a diversidade, ensinar a enxergar que existem
diferengas e que a discriminacdo é que ndo permite ver a diversidade como algo que
encanta e fascina. Por isso, o Plano Nacional da Educacdo faz a seguinte afirmacéo:

O papel da educacdo infantil € significativo para o desenvolvimento humano,
a formacéo da personalidade, a construcdo da inteligéncia e a aprendizagem.
Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos
privilegiados para promover a eliminagdo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacdo, fazendo com que as criancas, desde muito
pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em agdes que
conhegam, reconhegam e valorizem a importancia dos diferentes grupos
étnico raciais para a historia e a cultura brasileiras (BRASIL, MEC, 2003, p.
49)
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E por isso que as instituicdes de ensino devem se inserir na contemporaneidade
e buscar promover a formacdo de professores que ndo continuem a reproduzir
esteredtipos que refletem a hegemonia de determinados grupos. Pois segundo Moore
(2005) “no campo da analise histérica, sob o peso das subjetividades, encontra-se um
lugar privilegiado para a producdo e a proliferacdo da mais perigosa aberracao
produzida pela mente humana — o racismo” (WEDDERBURN, 2005, p. 134).

Apesar do Curso de Pedagogia possuir uma grade curricular comum aos
demais Cursos de Pedagogia da UEG, em seus respectivos campus, ela possui as AEAS
(Atividades de Enriquecimento de Aprendizagens), cujo objetivo € atender as
particularidades regionais e de cada campus. Entretanto, foi possivel comprovar que as
mesmas ndo atendem o que manda a Lei 10.639/03.

Na andlise dessas AEAs pode-se perceber que mesmo criada com objetivo de
atender as particularidades ndo aparece nenhuma disciplina que contemple uma reflexdo
sobre a Historia e Cultura Africana e Afro brasileira no Curso do campus da UEG de
Uruagu. Dentre todas, apenas cinco ofereciam possibilidades de tratar dessa discusséo,
que sdo, as elencadas a seguir: Antropologia e Educacdo; Bases Epistemoldgicas e
Educacdo; Educacdo e Diversidade; Sociologia da Educacdo e Transversalidade no

Ensino Fundamental.

Nas AEAs, a disciplina “Educagdo e Diversidade”, no periodo analisado,
mesmo sendo ministrada por professoras diferentes, traz apenas uma reflexdo entre

educacdo, identidade e diversidade num contexto globalizado.

No entanto, a disciplina “Antropologia e Educagdo”, em sua ementa, destaca a
educacdo afrodescendente e a Lei 10.639/03, mas em seu objetivo geral, cita apenas
“compreender a cultura da infancia até os dias atuais [...] analisar os valores basicos das
instituicGes com relacdo aos varios tipos de cultura”, e sua bibliografia apesar de constar
titulos sobre o racismo ndo é voltada para o ensino que pede a Lei, € mais uma

discussao sobre a compreensao da diversidade da cultura.

Nos PCNs do Ensino Fundamental primeira fase fala-se em transversalidade, a
necessidade que os envolvidos na educacdo tém o dever de abordar os temas que
carecem de atencdo em determinado momento, logo existe a necessidade desse
pedagogo responsavel por esta educacao estar devidamente preparado independente de

qual modo, turma, ou mesmo disciplina que ele for ministrar.
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Consideracdes finais

As discussdes aqui apresentadas fazem parte de uma reflexéo inicial despertada
pela Lei 10.639/03. Mais de dez anos se passaram da sua implementagdo, nota-se que

para a maioria dos docentes a forma de apresentar a Africa, pouco ou nada mudou.

Pode-se afirmar, porém, como toda ruptura, ou mudanca é parte de um longo
processo, no qual, ndo pode ocorrer sem 0 interesse e 0 envolvimento de todos.
Contudo, seria indispensavel o envolvimento do pedagogo no processo de mudanca,

sobretudo na fase de sua formacéo na universidade.

Sendo assim, ndo se pode mais pensar uma Instituicdo de ensino ancorada atras
de um curriculo que reproduz esteredtipos e dissemina o racismo. Se 0 objetivo da
educacdo é formar para a emancipacao, formando cidaddos com valores éticos e morais,
é chegada a hora de uma formacéo despida de preconceitos e discriminacéo. E entender
que educar para a diversidade, ndo é aquela educacdo voltada para a homogeneidade,
mas é assumir que as instituicdes, apesar de seu discurso sobre autonomia, infelizmente
tem formado pessoas que ndo estdo preparados para esse momento que a educagédo

exige.

Desse modo, 0 que estd em discussdo é a necessidade de perceber que as
concepgdes sobre curriculos, vdo além dos contetidos das disciplinas, é poder articular
esses conteudos a realidade social mais ampla abarcando outras areas do conhecimento
que envolve o espaco escolar, logo as acBes desse processo abarca uma intensidade

além daquela claramente vista.

Em vista disso, constatou-se que o PPC da Universidade Estadual de Goias,
Campus Uruacu, ndo contempla o que decreta a Lei 10.639/03. Visto que, isto sO sera
possivel diante de uma formacdo ante eurocéntrica. Portanto, esse curriculo cheio de
subjetividade e parcialidade que ora se apresenta ndo contribui para superar as
distorcbes a cerca da histéria e cultura afro-brasileira, nesse sentido, dificilmente
deixara de reproduzir antigos mitos a respeito do Continente Africano e suas diasporas,

logo, nédo atende o que manda a Lei.

Lista de Abreviaturas de Siglas

AEA- Atividade de Enriquecimento de Aprendizagem;
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CNE/ CP- Conselho Nacional de Educagéo/ Conselho Pleno;
IES- Instituicdo de Ensino Superior;

PCN- Parametros Curriculares Nacionais;

PPC- Projeto Politico de Curso;

UEG- Universidade Estadual de Goiés;

UNESCO- Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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SIMPOSIO TEMATICO 29

HISTORIA, PODER E CULTURA POLITICA NO
BRASIL REPUBLICANO

Coordenadores:

Dr. Henry Marcelo Martins da Silva (UFMS)
Dr. Renato Jales da Silva Jr. (UFMYS)

Dr. Luiz Carlos Bento (UFMS)

Fruto dos trabalhos e reflexdes do Grupo de Pesquisa “Historia, Cultura e Sociedade”,
cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPg, o simpdsio tematico
“Historia, Poder e Cultura Politica no Brasil Republicano” tem por objetivo a
fundamentacdo de um debate acerca dos multiplos olhares e fontes do poder na Historia.
A Histéria Politica tem apresentado um novo impulso a partir de um processo de
inovacdo; ao incorporar novos objetos e novas abordagens, visou compreender a politica
de forma mais ampliada, relacionando-a com questdes culturais, econémicas e sociais e
promovendo um dialogo com outras areas de conhecimento. A proposta deste Simposio
Tematico, portanto, é reunir trabalhos dedicados ao estudo das interlocucbes entre
cultura, politica e poder, privilegiando discussfes acerca dos discursos politicos,
culturas politicas, imaginario e construcdes representacionais, bem como engajamentos
artisticos ou de género, fomentando o debate historiografico sobre o tema.

Palavras-Chave: Poder — Cultura — Politica — Conhecimento Histérico

Pagina | 1828



Artigos

GUARDIAS, MUSAS E ANJAS: SIMBOLOS E
REPRESENTACOES FEMININAS DA ARTE CEMITERIAL
NO PERIODO REPUBLICANO RIOGRANDENSE

Clarisse Ismério
URCAMP/ Bagé/RS
Doutora em Historia do Brasil - PUC-RS

Resumo: A educacdo feminina no Rio Grande do Sul foi marcada pela influéncia do discurso
positivista republicano, que reforcou a mentalidade conservadora, cujo objetivo era tirar a
mulher do campo profissional e cientifico. Esse discurso é bastante difundido nas manifestagdes
culturais e na arte cemiterial, no qual a finalidade maior era consolidar junto ao imaginario
popular o simbolo perfeicdo feminina, inspirado em Clotilde de Vaux, personificacdo da
Religido da Humanidade. Na estatuaria existem representacdes de figuras femininas que
acompanhavam os grandes vultos politicos ou, muitas vezes, a s0s, ja em formas alegoricas,
evidenciavam o dever da mulher de guardid da moral. Foram ressaltadas somente as virtudes
femininas, pois a arte deveria representar uma imagem ideal a ser seguida, cultivando o
aperfeicoamento humano. Podemos perceber, através da andlise da arte cemiterial, que tais
representacdes visavam educar a populagdo e, principalmente, a mulher, conscientizando-a de
seus deveres e de seu lugar dentro da sociedade, manipulando o imaginéario popular com
simbolos e signos.

Palavras-Chaves: RepresentacGes — Femininas — Arte Cemiterial

Introducéo

A histéria do Rio Grande do Sul foi marcada por periodos de grande
protagonismo ou por retrocesso do protagonismo feminino. Durante o periodo da
Revolucdo Farroupilha (1835-1845), devido a destruicdo e desequilibrio social, as
mulheres tiveram que romper com as regras impostas e substituir seus maridos na
lideranca dos negocios e administracdo das estancias. Essa lideranca, embora
desafiadora, forneceu bases para as mulheres iniciarem o caminho de sua independéncia
e autorrealizacdo, alem de propiciar o desenvolvimento de uma producéo cultural e
intelectual feminina. (FLORES, 1989)
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Porém esses casos sdo tidos como excecdes, pois, na maioria das vezes, 0
potencial intelectual feminino foi tolhido pela mentalidade machista e conservadora,
como ocorreu no periodo da Republica Velhano RS (1889-1930).

A educacdo feminina, durante a Republica Velha, sofreu um grande retrocesso,
tanto na questdo intelectual e cultural como profissional, pois o Positivismo, e sua moral
conservadora, legitimou a mentalidade que limitava a mulher no espago privado e a
educava para exercer as funcdes de esposa, mée e educadora dos filhos. Deveria ser a

rainha do lar, a guardia da moral e o0 anjo tutelar de sua familia.

Para um melhor entendimento, o presente artigo foi dividido em trés partes:
primeiramente foi contextualizada a doutrina positivista e suas variantes presentes no
Rio Grande do Sul;na segunda um breve relato sobre a utilizacdo da imagem feminina
na estatutdria; e um terceiro momento foi analisada as representacdes femininas

presentes nos cemitérios de Porto Alegre/RS e Bagé/ RS.

O Positivismo no Rio Grande do Sul

A doutrina Positivista de Auguste Comte teve uma influéncia marcante na
histéria do Rio Grande do Sul. Tudo comecou em 1882, quando Julio de Castilhos
fundou o Partido Republicano Rio-Grandense (PRR), adotando a filosofia comteana
expressa na obra Politica Positiva, para dar um sustentaculo doutrinario que garantisse a

disciplina e coesdo do partido.

Conforme destacou Boeira, ndo ocorreu uma simples transposicao da doutrina
comteana para sociedade rio-grandense. Na realidade, coexistiam trés tipos de
ideologias positivistas nos anos de 1870 a 1930, que sdo: o politico, o difuso e o
religioso. O politico foi uma releitura das ideias de Auguste Comte por Julio de
Castilhos, com objetivo de resolver as necessidades imediatas e 0s projetos de longo
prazo, tornando-o mais direto e flexivel de ser entendido pelo publico politicamente

relevante. Ficou conhecido como Positivismo Castilhista ou Positivismo Heterodoxo.

O difuso unia a releitura castilhista com o comteano e mais o cientificismo
evolucionista, chegando ao alcance de todos por meio de jornais, revistas, palestras,
conferéncias e dos simbolos e representacdes presentes da arte fachadista e cemiterial.
Ja o religioso seguia a doutrina da Religido da Humanidade, também era chamado de
Positivismo Ortodoxo e servia de reserva moral para o castilhismo (BOEIRA, 1980: 38-
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59). A moral, a rigidez, o autoritarismo e a disciplina eram 0s pontos que uniam os trés
tipos de Positivismo, fundindo-os em um Unico objetivo: organizar a sociedade atraves

de uma moral conservadora.

O carater conservador positivista € plenamente observado no discurso referente
a mulher, uma vez que era considerada responsavel pela manutencdo da moral e pela
realizacdo do culto privado. A mulher deveria ser a rainha do lar, a guardid da moral e
0 anjo tutelar de sua familia e, para atingir esses modelos, seguiria normas pré-
estabelecidas pelo Catecismo Positivista no qual Comte recodificou todo o pensamento
conservador em torno da mulher. (ISMERIO, 1995: 18)

Os seguidores do positivismo, tais como R. Teixeira Mendes, J. Mariano de
Oliveira, A.R. Gomes de Castro e Joaquim Bagueira Leal, também foram responsaveis
pela difusdo do discurso conservador que delimitava a mulher no espaco privado, uma
vez que em suas palestras e obras publicadas pela Igreja Positivista do Rio de Janeiro

reforgavam essa Vvisdo.

Ao analisar as representacfes femininas presentes na arte cemiterial do Rio
Grande do Sul, observa-se que contribuiram para a divulgacdo dos preceitos e da moral
positivista, cujo objetivo era consolidar junto ao imaginario popular o simbolo perfeicédo
feminina, inspirado em Clotilde de Vaux, personificacdo da Religido da Humanidade
(figura 1). A mentalidade conservadora propiciou a reconstru¢cdo de uma simbologia

impregnada de valores moralistas sobre como deveria ser a conduta feminina.

Figura 1: Clotilde de Vaux, a Religido da Humanidade, obra de Décio Villares (CARVALHO, 1993:
132)

A musa de Comte, Clotilde de Vaux, seria o perfil da mulher ideal, pois era

considerada integra, pura, perfeita. Tornou-se um simbolo de adoragdo com atributos
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herdados do arquétipo da Grande Mé&e. E sua antitese era representada por Caroline
Massin, prostituta com a qual Comte veio a contrair matrimonio e teve uma relagéo
bastante conflituosa. A primeira foi moldada a partir do arquétipo de Maria, a Virgem, e
a segunda no de Eva, a Pecadora. (ISMERIO, 2007: 3)

A vida conflitante de Comte serviu-lhe de base para construir uma filosofia que
idealizava um modelo de mulher. Como sofreu vérias decep¢des amorosas, construiu
um discurso que, de certa forma, mascarava a realidade vivida e projetava a imagem de
mulher que tanto almejara. Em sua idealizacdo buscou arquétipos herdados através de
uma cultura que preconizava a mulher dedicada ao marido, aos filhos e a casa. Foi
fortemente influenciado pelo pensamento cléssico, pelos ditames da Revolucdo
Francesa e por Jean-Jacques Rosseau e pela moral catélica medieval.

As representacfes femininas presentes na estatuaria

A estatuaria, tanto a fachadista como cemiterial, tinha fins educacionais e
morais, uma vez que exaltava o culto ao her6i e dos simbolos da Republica. Existem
representacdes de figuras femininas que acompanhavam os grandes vultos politicos ou
muitas vezes a sés, em formas alegéricas, evidenciavam o dever da mulher de guardid
da moral. Na estatuaria, foram ressaltadas somente as virtudes femininas, pois a arte
deveria representar uma imagem ideal a ser seguida, cultivando com isso 0

aperfeicoamento humano.

A utilizacdo da figura feminina como simbolo politico era uma heranca da
Revolucdo Francesa, a qual elegeu a Mariane 0 signo maximo da nova ordem.
Tornavam publicos simbolos e signos da vida privada, ou seja, da mée que passa a ser
representada pela alegoria da Republica. E segundo Lynn Hunt:

Os simbolos da vida familiar e doméstica podiam exercer um efeito politico
(e portanto publico) durante esse periodo de confusdo entre a vida publica e
privada. O emblema da Republica, a deusa romana da Liberdade, muitas
vezes ostentava um ar abstraio nos sinetes oficiais, nas estatuas e nas
vinhetas. Mas, num grande nimero de representacGes ela assumia o aspecto
familiar de uma jovem donzela ou jovem mde. [...] A mulher e a mée, téo
desprovidas de qual quer direito politico, foram capazes, apesar disso (ou
justamente por isso?), de se converter nos emblemas da nova Republica
(HUNT. In DUBY & ARIES, 1992: 31).

Ao ser instaurada a Republica foram negados todos os valores da monarquia e,

em contrapartida, buscou-se simbolos e signos que viessem ao encontro da moral
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difundida pelos intelectuais revolucionarios. A mulher deixou de ser um ente publico e
libertino, inspirado na figura pablica de Maria Antonieta, para tornar-se filha, esposa e
mée dedicada ao marido e aos filhos, tendo sua participacdo social limitada ao espago
privado. Sua representacdo nos emblemas politicos ressalta o seu papel de guardia da
nova ordem, detentora de uma moral elevada e de atributos que a dignificavam. Era um

modelo exemplar que deveria ser imitado.

A adocdo de simbolos e signos maternos para representar cidades ou regimes
de governo pode também ser explicada a partir da visao de Jung. Segundo ele, a cidade
é um simbolo materno, pois abriga os habitantes, como uma mulher abriga seus filhos.
Cita como exemplo as deusas-méaes gregas Réia e Cibele, que ostentavam coroas em
forma de muro, e o Antigo Testamento, quando trata as cidades de Jerusalém, Babel e
outras, como se fossem mulheres. As cidades fortificadas, que nunca foram subjugadas
eram consideradas como virgens colbnias, por outro lado existiam as cidades
prostitutas, que eram assim chamadas porque viviam em profunda desordem moral
(JUNG, 1989:194). A mesma argumentacdo pode ser usada para o sistema de governo
positivista, pois a Republica tornou-se a Grande Méae e a Monarquia uma prostituta

leviana.

Também a Republica, a partir de 1909, segundo Carvalho, passou a ser
representada pelas revistas e periddicos cariocas, como uma prostituta e uma ama de
leite, alimentando politicos e funcionarios que viviam a suas custas, mostrando que o

novo sistema estava exposto a corrup¢do (CARVALHO, 1993: 88).

Diante do que foi exposto destaca-se, na presente pesquisa, as representacoes
utilizados pelos positivistas para divulgar o modelo feminino de guardid da moral, uma
vez que no periodo da Republica Velha ocorreu um grande surto escultérico. Cabe ainda
salientar que a representacdes analisadas sdo signos resultante de um discurso moralista

e conservador.

As musas e guardias presentes da arte cemiterial

Inspiradas nas deusas da mitologia classica, as esculturas dos cemitérios
destacam a representagdo feminina guardid do Estado, municipio, das ideias e das

manifestacdes sociais.
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A representacdo da Republica encontra-se no tdmulo de Pinheiro Machado, no
Cemitério da Santa Casa de Misericordia de Porto Alegre, obra do escultor Pinto Couto,
datado de 1915. José Gomes Pinheiro Machado (1851-1915) fundou juntamente com
Julio de Castilhos, em 1884, o jornal A Federacdo, que representava os interesses do
Partido Republicano Rio-Grandense junto ao governo federal. A posicdo de Pinheiro
Machado foi sempre autoritéria e tornou-se uma grande forca politica durante o governo
de Hermes da Fonseca. Foi assassinado em 8 de setembro de 1915, no Rio de Janeiro,
por Manso de Paiva. Ao ser enterrado no cemitério da Santa Casa de Misericordia,
Borges de Medeiros promoveu um funeral apotedtico com todas as honras positivistas
(BELLOMO. In. FLORES.1994: 35 -76)

A Republica (figura 2) é reproduzida como uma mulher madura que chora pela
morte do estadista, signo da méae que lamenta a perda de um filho querido, lembrando a
Pieta de Miguelangelo. Pinheiro Machado é representado como um herdi romano, peito
nu e coberto pela bandeira do Brasil. Na parte posterior do monumento encontra-se a
seguinte frase: “Desoladas tua esposa e a Republica, lamentam e lamentardo sempre a

tua grande falta”.

Figura 2 : M3e Republica. Detalhe do Tdmulo de Pinheiro Machado, Cemitério da Santa Casa de
Misericérdia, Porto Alegre.
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Aos pés do timulo aparece a musa da Historia, Clio (figura 3), que registra a
vida do her6i em seu livro para ensinar as geracGes futuras, representadas pelas
criancas. Novamente, a imagem da mulher educadora e guardid e destacada neste
tumulo, evidenciando o modelo de anjo tutelar, tanto no signo da Mée Patria como no

da Historia, a grande mestra da vida.

Figura 3:Musa Clio, detalhe do timulo de Pinheiro Machado, Cemitério da Santa Casa de Misericordia,
Porto Alegre.

Nessa representacdo estd subtendido o papel da mulher como educadora.
Segundo os preceitos positivistas, as mulheres deveriam educar seus filhos nos
principios da moral e do civismo, tendo como base a Histdria, a “grande mestra da
vida”, pois os vultos do passado, herois e grandes homens, que serviam como exemplos
de vida e de conduta as novas geragdes. Sendo considerada uma educadora por
natureza, a mulher poderia exercer a profissdo de professora, orientando os alunos como
se fossem seus proprios filhos. A professora trabalhava em escolas, casas particulares
ou em suas proprias casas, ou seja, sempre em ambientes fechados que a protegesse.

Muitas mulheres desistiram de serem rainhas do lar e de constituirem familia
para se dedicarem unicamente ao magistério. A que optasse por ficar solteira era, muitas
vezes, mal vista pela sociedade, pois estaria deixando de cumprir sua funcdo de
progenitora e, com isso, perderia sua pureza espiritual, ficando desprotegida e exposta
aos males da vida. Isso acontecia porque o lugar da mulher era dentro do lar cuidando
de seus entes ou afazeres. Se ficasse solteira estaria fora dos padrdes preestabelecidos.
Mas se decidisse dedicar-se unicamente ao magistério, ensinando as criangas como se
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fossem seus proprios filhos, resgatava o estado de pureza no papel de mée-educadora.

Com esta escolha, ndo sofria discriminagéo.

Bellomo classifica 0 Tumulo de Pinheiro Machado como tipologia civico-
celebrativa, pois servia de sepultura e celebra a memoria de vultos de destaque no
mundo politico, social e cultural (BELLOMO, 1994:85). Pertencendo também a essa

classificacdo o timulo-monumento de Julio de Castilhos.

O tumulo de Julio de Castilhos (figura 4), também do Cemitério da Santa Casa
de Misericordia de Porto Alegre, traz uma piramide com uma aguia no topo; abaixo, a
data da constituicdo castilhista e um medalhdo com o rosto do politico. Na base da
piramide, a mae patria é representada por uma jovem que segura na mao esquerda a
bandeira nacional e, na direita, uma coroa de louros e o brasdo de armas do Estado.
Ressaltando, novamente, a mulher enquanto guardid da moral e dos signos da patria.
Aparecem ainda os seguintes lemas: “A Julio de Castilhos, o Rio Grande do Sul”,
“Ordem e Progresso” e “Os vivos serdo sempre e cada vez mais governados pelos

mortos”. Os dois ultimos lemas foram extremamente enaltecidos pelos positivistas.

- :
Figura 4 : Mae Patria, timulo de Jalio de Castilhos. Cemitério da Santa Casa de Misericordia, Porto
Alegre.
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A arte cemiterial revela forte influéncia do culto ao her6i, uma reveréncia a
memoria de vultos de destaque no mundo politico, social e cultural.O culto ao her6i era

amplamente difundido pela influéncia positivista, como destaca Silva:
[...] a doutrina positivista exerceu grande influéncia no culto os herdis, o que
justifica o periodo do surto da arte cemiterial, como este momento em que 0s
cemitérios passam a seros melhores locais de homenagens aos homens que
se destacaram na politica, cultura e dentro de suas préprias familias. O
positivismo no Rio Grande do Sul, ao utilizar a arte funeréaria como veiculo

de perpetuacdo de sua ideologia, teve como objetivo principal consolidar
seus atos para as futuras geragdes (SILVA, 2001:14).

Outro exemplo no qual se pode observar essa caracteristica € no mausoléu de
Antonio de Souza Netto (figura 5), que se encontra no Cemitério da Santa Casa de
Bagé. Netto mandou construir seu mausoléu na Italia, todo em marmore de Carrara,
sendo transportado em blocos para Bagé pelo porto de Rio Grande.
(BONES,1995:XVI1I).

2007).

Netto participou da Revolucdo Farroupilha e da Guerra do Paraguai, mas,
apesar de seu perfil militar, é representado iconograficamente como um herdi ilustrado

em um brasdo em alto relevo no centro do mausoléu. Essa leitura pode ser visualizada
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através das representacdes femininas que o acompanham, as alegorias do heroismo e do

saber.

A alegoria destacada a esquerda pode ser interpretada como a musa Clio, que
apresenta dois livros fechados, um representado a historia da Revolucdo Farroupilha e
outro a Guerra do Paraguai. A figura feminina ocupa o seu lugar de guardid da histéria e

da tradigéo.

Ao analisar as representagdes femininas por meio da arte no Rio Grande do
Sul, observa-se que essas contribuiram para a divulgacdo dos preceitos e da moral
positivista, cujo objetivo era consolidar junto ao imaginario popular o simbolo de
perfeicdo feminina, inspirada em Clotilde de Vaux, representagdo da Religido da
Humanidade. A mentalidade conservadora propiciou a reconstrucdo de uma simbologia

impregnada de valores moralistas sobre como deveria ser a conduta feminina.

Existem representacfes de figuras femininas que acompanhavam o0s grandes
vultos politicos ou, muitas vezes, a s6s em estatuas e monumentos, em formas
alegoricas, que evidenciavam o dever da mulher de guardid da moral. Na estatuéria,
foram ressaltadas somente as virtudes femininas, pois a arte deveria representar uma
imagem ideal a ser seguida, cultivando com isso o aperfeicoamento humano. A
utilizacdo da figura feminina como simbolo politico era uma heranca da Revolugdo
Francesa, que elegeu Mariane 0 signo maximo da nova ordem. Tornavam publicos
simbolos e signos da vida privada, ou seja, da mde que passa a ser representada pela
alegoria da Republica. (HUNT. In. DUBY & ARIES, 1992)

A representacdo da figura feminina nos emblemas politicos ressalta o seu papel
de guardid da nova ordem, detentora de uma moral elevada e de atributos que a

dignificavam. Era um modelo exemplar da grande mée-guardia que deveria ser imitado.

Outra figura de destaque é a anja guardid, que se encontra em cima do
mausoléu do General Netto. Os anjos eram figuras comuns nas sepulturas de criangas,
simbolizando que elas eram “anjos no céu”. No século XIX, passou a ter duas
representacdes sucessivamente, inicialmente como um jovem que representa o anjo da
morte e, logo apds a forma mais frequente, tornou-se uma figura feminina de formas
opulentas (VOVELLE, 1997: 330-331).

Observa-se que, no decorrer do tempo, os anjos sofreram alteragdes em sua

imagem e atributos, sendo que tais elementos acrescidos sdo fruto do imaginario do
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popular de cada periodo.Com o passar do tempo, e devido a influéncia positivista, foi
construido o modelo de anjo feminino, por ser a mulher a consoladora, orientadora e

guardid da sua familia (figura 6).

O

Figura 6: njos, Cmtéri ‘ Santa Casa e Sdo Miguel e Almas, Porto Alegre.

Nos cemitérios de todo o0 mundo é comum encontrar figuras femininas que sao
representadas como simbolos ou a¢cBes humanas. O modelo do anjo tutelar aparece nos
tumulos trazendo como atributos a caridade, a consolacdo e outros que séo classificados
por Bellomo (1993) dentro da tipologia Cristd,agindo comointercessores e protetores

dos devotos.

O mesmo modelo é lembrado através das alegorias da consolacdo, da
maternidade ou caridade e da protecdo (figura 7), deveres que deveriam ser cumpridos

por todas as mulheres para serem rainhas do lar e anjos tutelares.

A rainha do lar tinha como fungBes principais procriar e criar seus filhos,
cuidar do marido respeitando sempre suas exigéncias e administrar a casa. O anjo
tutelar deveria cuidar da educagéo das criancas, servir de musa para inspirar o marido e
os filhos a serem homens honrados e a praticar o culto privado, mantendo presente as
ideias positivistas. Ambos 0s modelos deveriam zelar pela moral da familia,
conservando sempre o0 estado puro, além de doarem-se por completo, anulando suas

proprias vidas, sendo gratificadas ao verem seus filhos crescidos e cidaddos dignos. Pois
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a mulher, enquanto guardid do lar deveria orientar, proteger e consolar sua familia tanto

nos momentos felizes como nos infelizes.

Figura 7: Alegorias da Maternidade ou Caridade e da Consolagao. Cemitério da Santa Casa de
Misericordia e S&o Miguel e Almas, Porto Alegre.

Outro tema bastante recorrente era o das representagdes femininas das
carpideiras e da saudade, que lembram vilvas eternas que guardam o timulo do marido
e choram sua perda. As carpideiras representam a dor e a perda (figura 8), eram
mulheres pagas para chorar nos velorios e enterros, que com o choro comoviam todos.
Essa foi uma das mais antigas profissdes femininas, pois foram encontradas referéncias

nas pinturas egipcias (presentes nos hipogeus, timulos escavados nas encostas de
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montanhas) e em relatos biblicos. Atualmente, devido a crise econdbmica mundial, a

atividade feminina foi retomada na Espanha.

W

& , . :y':" R 2 ‘
‘ o il ——
Figuras 8, 9 e 10: Jazigo da Familia Riet, Alegoria da Saudade (Fotos de Douglas Lemos de Quadros);
Saudadee esperanga (Foto de Diones Alves), Cemitério da Santa casa de Bagé.

A alegoria da saudade € uma mulher triste que segura uma coroa de flores,
pode estar sentada ou debrucada sob o timulo. Quando aparece abracada a cruz
agregam, também, a ideia da fé (figura 9). Pode ainda representar a saudade e a
esperanca, quando se apresenta com uma estrela na testa (esperanca) e olhando para o
céu (figura 10).

O lago matrimonial era um vinculo tdo forte que deveria ser mantido até depois
da morte do marido, pois existia a lei da viuvez eterna que regulava a vida das vilvas
através de normas de conduta estabelecidas pelo positivismo: ficar fiel ao marido,
cultuando-o e chorando eternamente a separagéo (figura 11).
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Figura 11: Vilva eterna.

Mantendo-se assim, preservaria a sua pureza e a moral do falecido e, como
resultado de seu recato, manteria a familia estruturada. Caso ndo seguisse essas normas,
a moral seria manchada, causando a ruina de seu lar. A viuvez era um meio de resgatar
o carater divino de anjo, perdido com a vida sexual durante o casamento. O homem
vilvo, ao contrério, poderia casar-se novamente, porque precisava de outra rainha do

lar para cuidar da casa, dos filhos e dele mesmo.

Nos cemitérios as representacbes da vilva eterna misturam-se com a
iconografia da carpideira e da saudade. Tais alegorias perpetuam através do pranto e das
juras das mulheres, que se comprometeram em honrar e resguardar a moral do falecido

marido, mantendo o seu estado de pureza (figura 12).

Figura 12: Carpideiras e Saudade. Cemitério da Santa casa de Bagé e Cemitério Séo MigueliéJAImas,
Porto Alegre.
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Consideracdes finais

A arte cemiterial, produzida apds a instauracdo do governo castilhista
positivista republicano, refletia a austeridade e o conservadorismo da ditadura cientifica.
E sua funcdo era orientar a sociedade dentro dos valores morais positivistas, por meio

de simbolos e signos.

No ideério positivista, a mulher foi transformada na grande guardia, a musa
inspiradora, o anjo tutelar, tanto da familia como do Estado. Também deveriam guardar
a honra da familia e inspirar os homens a serem cidad&os participativos. Tais atributos

eram inspirados em Clotilde de Vaux, simbolo maximo da Religido da Humanidade.

O maior objetivo das representacfes presentes na arte cemiterial era educar a
populagéo e, principalmente, a mulher, conscientizando de seus deveres e de seu lugar
dentro da sociedade, manipulando o imaginario popular por intermédio de simbolos e

signos.

A doutrina positivista formulou um discurso simbolico que propunha a
organizacdo da sociedade sob a perspectiva de uma moral conservadora e, portanto,
atuou como agente, impondo os conceitos de um grupo politico detentor do poder. Mas,
por outro lado, atuou como reflexo da sociedade na medida que fortalecia a mentalidade

que relegava a mulher a uma figura secundaria.

Pois o positivismo, ao mesmo tempo em que elegeu a mulher sua grande
guardid, reforcou a mentalidade baseada na moral conservadora e tinha como objetivo
tirar a mulher do campo profissional e cientifico, enclausurando-a em sua prépria casa,
alegando que era irracional e ndo tinha controle de seus impulsos. Somente presa ao lar

e tutelada pelo homem poderia exercer uma influéncia positiva.
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O PODER DA PROPAGANDA USADA NA INTERVENTORIA
DE ARGEMIRO DE FIGUEIREDO (1937-1940) — A
FABRICACAO DE UM MITO

Waniery Loyvia de Almeida Silval
PPGH/UFPB
Pds-Graduanda

Resumo: Este trabalho tem por objetivo identificar o papel da propaganda, enquanto ferramenta
propagandistica e de controle ideoldgico do aparato repressor estatal montado pelo entdo
interventor paraibano Argemiro de Figueiredo entre os anos de (1937-1940), na tentativa de
enquadrar a popula¢do no geral nas diretrizes do Estado Novo. A pesquisa também busca
compreender como espagos como escolas, e a propria Igreja Catdlica (na pessoa do Arcebispo
da época, D. Moises Coelho) contribuiram para a criagdo do mito (recorrente ainda hoje) que
envolveu essa ilustre personalidade paraibana. Através do didlogo estabelecido entre o corpo
documental (jornais, revistas, decretos e discursos do interventor) e autores que ja se
debrucaram sobre esse periodo da histéria do Estado, a exemplo de Eliete Gurjdo, (1994);
Martha Falcdo, (1999) e José Octavio, (2003), conseguiremos visualizar a propaganda em uma
acdo governamental doutrinaria agindo nos mais diversos campos da sociedade paraibana, a fim
de propiciar o medo e o combate ao comunismo, na medida em que estabelece o0 governante
local como um paladino, defensor da Paraiba.

Palavras-Chave: Argemiro de Figueiredo — Propaganda — Interventoria

Introducéo

Argemiro de Figueiredo, governando a Paraiba, foi o primeiro a
governa-la com visdo de estadista. A sua formacao humanistica era
imensa, ndo continha s os ramos da Ciéncia Juridica, era eivada dos
ensinamentos franco-germdnicos, reinantes na ‘Casa de Tobias
Barreto’, professados pelos professores mais ilustres daquela época.
O desenvolvimento das nagdes, os direitos de cidadania, a
urbanizacdo planejada, os fatores da producao e a participacao
racional do Estado na ordem econdmico-social, tudo estava incluido
no seu intelecto (ARAUJO, 2000, p. 44).

A propaganda estatal chefiada diretamente pelo interventor paraibano foi eficaz
em “fabricar” o mito gerado em torno de sua figura. Uma vez que se produziu no estado

a ideia de que melhor administrador ndo houve. Até hoje, seus admiradores, Josué

1 Graduada em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba, estd vinculada ao Programa de Pés-
graduacdo desta mesma instituicdo. <loyviaalmeida@hotmail.com>.
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Sylvestre?, William Tejo®, o definem enquanto um homem honesto, de carater e de
classe, pois mesmo exposto as condi¢cdes mais adversas, “o ilustre interventor conseguia

manter a calma e a complacéncia digna da pessoa majestosa que era”.

Sempre atento as tendéncias mundiais e procurando reproduzir, fielmente
dentro da Paraiba, as doutrinas que permeavam o campo nacional, podemos dizer que
nesse aspecto, Argemiro, bem como Vargas, encontra na propaganda um dos
fundamentos norteadores para 0 seu governo. Tal como 0s governos autoritarios
europeus, que atraves das acdes propagandistas procuravam se legitimar no poder, o
Presidente da Republica e o Interventor do Estado utilizaram-se desse meio para se

promover e efetuar o controle sobre as massas.

O interventor paraibano usou largamente da imprensa e da propaganda para
difundir os seus ideais e 0 que as tendéncias mundiais acreditavam ser a saida possivel:
0 autoritarismo. O historiador José Octavio de Arruda Mello, vai além ao comparar o
tipo de autoritarismo engendrado por Argemiro como uma variante do Nazismo aleméo,
e acaba definindo-o como “Homem da ordem, mais que da liberdade” (MELLO, 2000,
p.12). Tanto é que, em seu governo, a corrente autoritaria foi amplamente difundida e
apoiada. Sua admiracdo pelo regime estabelecido na Alemanha ficou evidente quando,
em 1937, pediu que azulejos com o simbolo nazista fossem colocados em um dos saldes

do Palacio da Redencéo, uma visivel homenagem ostentativa ao Nazismo*.

O estado nesse periodo também recebeu uma “visita ilustre”, que pode instigar
a nossa mente uma fagulha de curiosidade sobre a que se deveu a verdadeira intengdo de

tal proposito.

Distinguido integrante do grupo algodoeiro campinense que, em margo de
1937, trouxera a Paraiba ninguém menos que o Secretario do Ministério de
Politica Exterior do Reich, Vasconcelos estivera em viagem a Europa. Nesta
colhera favoravel impressdo do hitlerismo alemé&o, claramente expressado
em livro de viagens (MELLO, 2003, p. 31, 32).

A habilidade politica na construcéo de uma auto-imagem

2 Historiador e Jornalista paraibano.
3 Jornalista de grande prestigio na Paraiba foi um grande amigo de Argemiro de Figueiredo.

4 No ano de 1937, o arquiteto Giuseppe Gidia a pedido de Argemiro de Figueiredo recobre o piso do
terrago dos fundos no Palécio da Redencdo, com azulejos da suastica nazista. Esses azulejos foram um
presente oferecido ao interventor pela colonia italo-paraibana que admirava esses regimes
discricionérios.
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Argemiro foi um grande conciliador entre as oligarquias paraibanas, o que lhe
permitiu ficar no cargo e manobrar a politica até 1940, gragas a propaganda que se fazia
no Estado, desmobilizando os trabalhadores tanto pela violéncia como pelas ideias
erradas que se propagavam sobre o comunismo. Com as suas praticas aliancistas, o
interventor atraiu as elites para perto de si, principalmente os representantes dos setores
mais conservadores. Foi através desse apoio que a perseguicao aos trabalhadores mais
politizados conseguiu ter éxito. A postura adotada pelo governo frente a oposi¢éo nada

mais era do que a repressao.

O interventor paraibano se esforcou ao méaximo para que a populagédo
paraibana, principalmente a da classe baixa, concentrasse-se nas mudangas positivas que
se seguiam no Estado, encobrindo assim a politica repressiva e antidemocréatica que
estava sendo colocada em pratica contra quem ele julgava ser oposi¢do. Foram inimeras
as obras realizadas durante a sua gestdo, que serviam para legitima-lo no poder e
principalmente para desviar a aten¢do das medidas radicais que eram adotadas. Todavia,
ndo se pode desconsiderar as reais transformacbes implantadas pelo interventor,

principalmente as que beneficiavam a populacéo carente.

Notando a caréncia no servico de transporte publico, comprou, na Alemanha,
bondes novos e modernos e recuperou 0s que estavam desgastados.
Construiu os edificios do Tribunal de Justica e da Secretaria de Financas etc.
(ARAUJO, 2000, p.62).

Baseando-se e partilhando das ideias Nazi-Fascistas e Varguista, no que se
refere a propaganda, Argemiro controlando os meios de comunicacdo criou para Si 0
mito de ser o melhor administrador que a Paraiba ja teve. Discurso parecido com o que
se produziu a respeito de Hitler como salvador da economia alema, e de Vargas como

“pai dos pobres”.

Os feitos do interventor eram noticiados diariamente no jornal oficial do
Estado, A Unido. Uma maneira de atrair a atencdo da populacdo para os beneficios que
agora o Estado concedia, pois foi Argemiro que, percebendo a situacdo real da
economia paraibana (extremamente dependente do algoddo), conseguiu dinamizar,
diversificar e incentivar outros produtos. Conseguiu a vinda de empresas estrangeiras e
realizou diversas obras publicas. “E projetando a imagem de benfeitor e de tutor do
Estado Novo, numa sociedade amordacada e conformada, o discurso do ‘Argemirismo’

passa, tambeém, a dominar o imaginario social da época.” (SANTANA, 1999, p.245).
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Além da Unido, outros jornais de grande circulacdo também contribuiram para
difundir essa ideia de grande gestor que encobria o carater ditatorial e perseguidor do
interventor paraibano. Esses jornais eram A Voz da Borborema e A Imprensa. O
primeiro fundado em Campina Grande, tinha como diretor principal Acacio de
Figueiredo, irmao de Argemiro, foi de grande importancia para o mito que criado sobre
a personalidade do interventor e teve papel de grande relevancia para sustentagcdo do
governo. O segundo, diariamente apresentava a posicdo favoravel da Igreja quanto ao
governo procurando colocar em evidéncia a imagem de benfeitor e a preocupacao que 0

interventor tinha em melhorar o Estado como um todo e facilitar a vida do povo.

Entre outras obras de destaque em seu Governo, podemos citar: a Escola de
Formacdo de Professores, dentro dos mesmos padrdes pedagogicos do
Colégio D. Pedro Il do Rio de Janeiro; a Escola Normal Rural, com
orientacdo para profissionalizar o homem do campo; estabeleceu o ensino
primario noturno, permitindo que a maior parte dos alunos pudessem
estudar; construiu 21 grupos escolares no Estado, trés deles em Campina
Grande, sendo que o primeiro deles, em homenagem ao seu antigo mestre,
Clementino Procépio. Construiu varias estradas, varios postos de salde,
reorganizou, reaparelhou e instituiu cursos de aperfeicoamento na Policia
Militar, instituindo o mérito para a ascensdo funcional. Deu relativos
aumentos de vencimento aos militares e magistrados, orientando, estes para
a desvinculagdo politico-partidaria e fugir da interferéncia dos coronéis
(ARAUJO, 2000, p. 62).

O jornal catélico também foi conveniente por outro motivo. Além da
propaganda prd-governo, as ideias integralistas que se desenvolviam na Paraiba, sem
encontrar nenhuma restricdo do interventor, encontraram apoio e difusdo atraves do
jornal A Imprensa. Agindo conforme a tendéncia nacional, Argemiro aproximou-se e
permitiu a expansdo integralista no Estado. A Imprensa conclamava as pessoas de bem a

se unirem em torno do governo e lutarem contra o mal que assombrava o pais.

A propaganda utilizada contra os comunistas

Adotando na Paraiba os mesmos mecanismos de controle utilizados por
Getulio Vargas, Argemiro comeca através dos meios de comunicacdo a propaganda
anticomunista. Através dos jornais A Unido, A Imprensa, O Brasil Novo e outros,
gerava-se uma ideia completamente distorcida do que era 0 comunismo, conseguindo
assim produzir na populacdo o medo e 0 panico necessarios para entrar em vigor todo o

aparato repressor do Estado. Criou-se um campo de inseguranca total, a Unica certeza
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era a total subordinacdo ao governo, para que ele pudesse manter a ordem e a garantia

dos direitos.

O Communismo ndo s prega contra a propriedade privada e a religido... O
regime bolchevique tem praticado através da propaganda pertinaz e
materialista, a destruicdo da familia, jogando os filhos contra os pais e
irmdos contra irmaos... Vede o exemplo do jovem que denunciou o pai e
contribuiu para o seu fuzilamento a mando de Stalin... Fora o comunismo,
viva a democracia brasileira! (“Os Crimes do Comunismo”, IN A
IMPRENSA, 1935, p. 02, apud SANTANA, 1999, p. 229).

O anticomunismo alcangou o auge, quando com o apoio do Legislativo,
Argemiro conseguiu aprovar o decreto lei® que obrigava a propaganda anticomunista,

repelindo qualquer manifestacdo que a seu ver tivesse algum indicio de subverséo.

Essa campanha contra o comunismo se intensifica ainda mais a partir da
criacdo do Estado Novo, através das ramificacbes do DIP nos estados e da criacdo da
Comissdo Nacional de Propaganda contra o “perigo vermelho”. Agora que os lideres
sindicais eram substituidos por homens de confianca do governo (pelegos), o controle
estabelecido nas fabricas se tornou bem mais enfatico. “[...] Completando o trabalho
ideoldgico, constantemente eram realizadas conferéncias nas escolas, nas associagdes
operérias etc., como parte da ‘intensa campanha cultural contra o bolchevismo’”
(GURJAO, 1994, p.169).

Se Vargas utilizava das palavras para o convencimento geral, o entdo
interventor paraibano ndo fazia diferente. Antecipando-se e quase que prevendo o que
viria a acontecer, Argemiro cria 0 DEP — Departamento de Estatistica e Publicidade, na

tentativa de manter a imprensa em suas maos.

Perfeitamente identificado com os postulados ideolégicos do Estado Novo o
governo Argemiro promovia frequentes ceriménias civicas, palestras,
desfiles etc. A Unido diariamente fazia a apologia ao Estado Novo, além da
propaganda realizada através de obras editadas pelo Departamento de
Estatistica e Publicidade, entdo criado (GURJAO, 1993, p.187, 188).

Um grande meio de chegar até as massas e manter o controle ideoldgico sem

duavida foi o radio. A Radio Tabajara® juntamente com os demais 6rgdos da imprensa

> Decreto lei — 162 de 03 de outubro de 1937. Esse decreto obrigava a propaganda anticomunista nas
escolas.

6 A Radio Tabajara foi criada em 1937 e funcionou como mecanismo de controle das massas.
Diariamente o interventor Argemiro de Figueiredo se dirigia aos paraibanos, informando questfes
administrativas, mas também influenciando ideologicamente através do seu discurso.
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controlados pelo governo tinham uma funcdo “educativa”. Os pronunciamentos do
governante paraibano feitos na radio eram publicados no dia seguinte no jornal A
Unido, para que a populacdo nao perdesse nada do que era dito pelo lider regional.

Em janeiro de 1937, no segundo ano de seu governo, inaugurou a Radio
Tabajara e procedeu a melhoramentos no parque gréafico do jornal oficial.
Assinou decreto, criando nos municipios servicos radiofonicos de
retransmissdo em praca publica, de suas mensagens, meia hora antes da Voz
do Brasil (SANTANA, 1999. p. 246).

De fato, os regimes autoritarios durante as décadas de 20 e 30 do seculo
passado foram tendéncias que se sobrepuseram as demais. Nesse sentindo podemos
entender que Argemiro de Figueiredo ndo foi nada mais do que “produto do meio em
que viveu”, no sentido de que ndo foi uma excecdo a conjuntura mundial, pelo
contrario, foi um autoritério, antiliberal e anticomunista. Anos mais tarde, tecendo

criticas ao rival, o proprio José Américo de Almeida assim descreve Argemiro:

E o reacionario que dissolvendo os ideais de 1930 e reprimindo a nossa
evolucdo politica, se converteu no fascista confesso, fazendo elogio pablico
dos ditadores totalitarios fulminados pela guerra (“Corre”, declaragbes de
José Américo, In: A palavra e o Tempo, op.Cit.,p. 303,apud SANTANA,
1999, p. 248).

Conclusao

As palavras dependendo do sentido que atribuimos a elas tem o poder de elevar
ou destruir. Na interventoria de Argemiro de Figueiredo, as palavras ocupam um lugar
importante, pois é através delas que o lider local se comunica e faz ressoar em todo o
estado a sua voz utilizando-se dos meios de comunicacdo, transformando-a em uma
arma estatal para o combate aos seus opositores e todos aqueles considerados

“subversivos” de alguma forma.

A autopropaganda do interventor rende-lhe até hoje grandes admiradores. A
ideia que vagueia na mente dos paraibanos mais antigos, que ndo foram vitimas de
perseguicdo € de que o periodo de 1935 a 1940, foi o de grande florescimento da
Paraiba, no que diz respeito a geracdo de empregos com a vinda de varias empresas
estrangeiras e 0 desenvolvimento econdémico do estado gracas a politica de incentivo a

outras culturas agricolas, tais como o sisal.
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No entanto, esse registro mental s6 foi possivel gracas ao esforco da equipe
propagandistica montada para servir de aparato repressor e controlador ideoldgico.
Argemiro refletiu o pensamento de governantes autoritarios da época. Fabricou-se a
imagem desses homens atraves de boas acdes que levaram seus paises a salvacao. E foi
através dessa ideia que nosso interventor conseguiu montar para si, um mito que até

hoje é dificil de vencer.

Assim podemos concluir que, se Argemiro ndo era um nazi-fascista convicto,
pelo menos algumas politicas deste regime autoritario foram implantadas durante o seu
periodo de governo na Paraiba, principalmente, no que se refere a exploracdo de sua

autoimagem, a perseguicao aos comunistas e a propaganda através dos seus discursos.
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SIMPOSIO TEMATICO 30

RELIGIOES NA CONTEMPORANEIDADE:
CONTEXTOS E PRATICAS

Coordenadora:
Me. Sandra Chaves (Professora PUC-GO / Doutoranda UFG)

Este Simpdsio Temaético visa discutir as préaticas religiosas suas complexidades e
contingéncias no contexto da contemporaneidade. Fruto de um processo historico-
cultural a religido ndo fica a margem dos processos que a sociedade tem passado como
amodernizacdo, a racionalizacdo, a secularizacdo, a informatizacdo entre outros. Este
sera um espaco para possibilitar analise das tradicGes religiosas na contemporaneidade,
levando em conta as caracteristicas da atualidade como o consumismo, a diversidade, a
subjetividade de escolhas. Pretende-se nesse grupo fomentar interlocucdo entre os
profissionais e estudiosos como historiadores, antropoélogos, cientistas das religides,
socidlogos e demais pesquisadores das Ciéncias Humanas, com prop6sito de integrar as
discuss@es dessas pluralidades desde o fundamentalismo, as religibes de matrizes afro,
as tradicbes orientais, 0os novos movimentos religiosos e neopentecostalismo, entre
outros e como disputam espaco, adeptos e legitimidade no chamado Mercado dos bens
de salvacéo.

Palavras-Chave: Religido — Contemporaneidade — Histéria — Diversidade religiosa
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Artigos

NOVAS RELIGIOES E IDENTIDADES RELIGIOSAS NA
MODERNIDADE TARDIA: UM ESTUDO A PARTIR DA
SEICHO-NO-IE DO BRASIL

Jodo Paulo de Paula Silveira
FCS-UFG/UEG Campus Ipora

Resumo: A presente trabalho discute a identidade dos adeptos da Seicho-no-le do Brasil na
cidade de Goiénia. Considerando que 0s novos movimentos religiosos sdo expressdes da relagdo
dialética entre a modernidade tardia e a religido, como sugere Lorne L. Dawson (2006), serdo
discutidos os aspectos mais marcantes dessa identidade religiosa enquanto respostas as
demandas e imperativos culturais de uma realidade cada vez mais individualizante, plural e
globalizada e repleta de riscos. Hoje, os conteldos e praticas religiosas da Seicho-no-le
imbricam doutrinas sobre o aperfeicoamento individual e questdes ecoldgicas, sendo ambas
demandas da modernidade tardia. Acrescemos também que o capital religioso amealhado pelos
sujeitos antes da adesdo a Seicho-no-le é ressemantizado a luz da doutrina da “Imagem
Verdadeira”. Esse expediente produz a “continuidade inventada” e imbrica tradigdo e novidade.

Palavras-Chave: Novos Movimentos Religiosos — Modernidade Tardia — Seicho-no-le do
Brasil

01 - Introducéo

O estudo de novos movimentos religiosos, religibes alternativas ou
espiritualidades constitui hoje um dos principais esfor¢os de socidlogos e historiadores
da religido preocupados com as especificidades daquilo que Daniéle Hervieu-Léger
(2005) nomeou de “Modernidade Religiosa”. Grosso modo, esses estudos estdo
preocupados com as novas configuragdes e sentidos do sagrado a partir da relagdo
dialética entre a experiéncia religiosa e as demandas e especificidades da modernidade
tardia (DAWSON, 2006). Essa leitura ressalta a particularidade da experiéncia religiosa
de mulheres e homens no presente ao mesmo tempo em que colocam em xeque a

plausibilidade da teoria da secularizacdo em sua forma mais dura.



A partir dessa premissa, debrucamo-nos sobre a identidade dos adeptos da nova
religido japonesa Seicho-no-le (Lar do Progredir Infinito) na cidade de Goiania. Nosso
intuito € a compreensédo das nuances constitutivas da identidade religiosa dos adeptos do
movimento tendo como chave compreensiva a relacdo dialética entre modernidade
tardia e religido a que aludimos acima. Nosso entendimento a respeito da dessa relacédo
assume que os contetdos religiosos da Seicho-no-le e de outras novas religides séo
contemporizagdes engendradas a partir da demandas, riscos e expectativas que emergem
no interior da modernidade tardia. Nesse sentido, novas religides e espiritualidades

alternativas sdo desdobramentos da interpelacao da fé pela modernidade.

Ao nos debrugaramos sobre a identidade religiosa dos adeptos da Seicho-no-le,
sugerimos a existéncia de trés tracos fundamentais: a) o imbricamento de novidade e
tradicdo religiosa e a concomitante “invencdo de continuidade”; b) a (re) elaboragdo dos
sentidos da religido com énfase na conviccao de que o individuo dotado de uma nova
consciéncia espiritual é o principal autor de seu destino; c¢) vitalismo pragmatico e
ecoldgico enquanto disposicdes religiosas que respondem as contingéncias e demandas

contemporaneas.

Justificamos nossa empresa com base na importancia da compreensdo das
diversas nuances da paisagem religiosa brasileira e, em especifico, da paisagem
religiosa goianiense. Como sabemos, pouca atenc¢do foi concedida aquelas religides que
ndo estdo completamente alinhadas as narrativas predominantes no interior do campo
religioso da capital goiana. Assim, esse estudo, que é parte de uma pesquisa de
doutorado desenvolvida no Departamento de Po6s-Graduacdo em Sociologia da
Universidade Federal de Goids, almeja trazer a lume o lugar das novas religides e

espiritualidades alternativas enguanto objetos de pesquisa académica.

02 - Teoria e método

Enquanto norte tedrico, nossa pesquisa parte das discussdes sobre as
especificidades da paisagem religiosa contemporanea, em especial no que toca a relagédo
dialética entre modernidade tardia e religido, da concepcdo das novas religides como
espacos de experimentacdo e ressignificacdo do sagrado (DAWSON, 2006) e também
da individuacéo religiosa, isto é, da relevancia que o ato da escolha possui diante da

autoridade das instituicbes responsaveis pela transmissdo das linhagens de fé



(HERVIEU-LEGER, 2005).Em afinidade com essas ideias, nosso escopo tedrico
também se baseia nos estudos de Peter Clarke (2006) a respeito do que ele nomeia por
“religides do eu verdadeiro”, isto é, religides que enfatizam o despertar da consciéncia

para o divino interior.

Apesar da dificuldade em quantificar os membros da Seicho-no-le, em especial
porque alguns estdo na condicdo de simpatizantes, o que implica em niveis distintos de
filiacdo e na existéncia de mdaltiplo pertencimento, acredita-se que a maioria dos
integrantes do movimento vivem hoje no Brasil (WATANABE, 2008; STAEMLER,
2011).Em Goiania, segundo afirmam os membros da organizacdo religiosa, existem

cerca de mil adeptos divididos na condigdo de preletores, divulgadores e simpatizantes®.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa preocupada como 0s tracos
constituintes da identidade religiosa dos adeptos da Seicho-no-le, nossa metodologia
consistiu em trabalho de campo através da imersdo (e.g. participacdo no cotidiano da
religido, em especial de palestras e cerimonias) e também na aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas capazes de desvelar o lugar das doutrinas e praticas religiosas no dia-a-

dia dos adeptos desse grupo.

03 — Desenvolvimento historico

Fundada no Japdo em 1930 por Masaharu Tangiguchi e trazida para o Brasil
pelos imigrantes japoneses, a Seicho-no-le é parte de um fendmeno de inovagdes
religiosas que no Japdo ficou conhecido por Shinshunkyd, literalmente novas religides.
Sua narrativa religiosa reclama a esséncia de todas as tradicGes religiosas e 0 ndo
sectarismo. Desde a década de 1960, o movimento no Brasil deixou de ser uma religido
étnica que atendia a comunidade japonesa para se tornar uma religido de salvacdo
universal (ALBUQUERQUE, 1999). Em Goiania, 0 novo movimento desenvolveu suas
atividades ainda nas décadas de 1960 e 1970 por intermédio de imigrantes, com

destaque para os pioneiros Takeu Sumihara e Mauricio Gondo.

A Seicho-no-le € uma “religido do eu verdadeiro” nos termos destacados por

Peter Clarke (2006). Isso significa que seus contetdos doutrinarios sdo matizados pela

1 Esse nOmero nos parece exagerado. Provavelmente, esse é total de participantes das principais
atividades realizadas em Goiania que, via de regra, relinem pessoas das varias cidades de Goias onde
existem nicleos e associagoes da Seicho-no-le.



interioridade e pela énfase na busca do “eu essencial” que, segundo a religido, consiste
na “Imagem Verdadeira” (Jisso, em japonés) daqueles que s&o “Filhos de Deus”. Em
virtude dessa condicdo, a humanidade é isenta de pecado ou de qualquer outro
problema, dentre eles a pobreza e a doenca que, segundo acreditam, sdo projecdes
ilusorias que definem o “Mundo fenoménico”, isto &, a realidade material e transitoria
(ALBUQUERQUE, 1999; DINIZ, 2006). Em suma, a Imagem Verdadeira é a esséncia

real dos sujeitos e a vida divina em sua plenitude.

Grosso modo, o mundo da Imagem Verdadeira é o0 mundo perfeito de Deus de
onde provem toda a vida.Susumo Shimazono definiu essa cosmologia por “vitalismo
religioso” (et al 1979; 2004); segundo ele, 0 animismo presente no repertério religioso
japonés tradicional foi uma das fontes do vitalismo que, segundo o autor, € comum as
varias novas religiGes japonesas. No vitalismo, a via da salvacdo implica na consciéncia

de que mulheres e homens integram uma totalidade sagrada.

Desde o inicio do século XXI, em especial a partir 2009, quando 0 movimento
passou a ser presidido mundialmente por Masanobu Tangiguchi, neto do fundador, a
Seicho-no-le adquiriu forte contorno ecoldgico. Publicacbes especificas sobre meio-
ambiente, a nova sede do grupo, o Escritorio na Floresta, localizado na cidade de
Hokuto, Provincia de Yamanashi, Japdo, e a pose do selo 1SO 14001 que geralmente é
atribuido as empresas que promovem o0s principios da sustentabilidade, sdo evidéncias
da “virada ecoldgica” experimentada pelo grupo. No cotidiano daqueles que
entrevistamos, a disposicdo ecoldgica é verificada nas praticas de reciclagem,
compostagem, consumo equilibrado de dgua e mesmo na tentativa de evitar a dieta de
carne. No geral, os membros da nova religido acreditam na unidade vital entre natureza
e humanidade e concebem ambas como emanac¢des da Imagem Verdadeira. Por esse
motivo, a nuance eco-espiritualista predominante hoje na Seicho-no-le sacraliza a

relacdo entre humanidade e meio-ambiente.

04 — Imbricamento da novidade e da tradicéo e a “invencéo da
continuidade”

Lemos em Giddens (1991) e Bauman (2001) a respeito da capacidade
“desencaixante” ou “diluidora” da modernidade diante do edificio cultural da tradicéo.
No ambito da religido, isso significou a erosdo da “comunidade paroquial” e do



monopolio de explicacdo religoisa de mundo que gozava a condicao de autoevidente no
periodo pré-moderno, como sugerem respectivamente Hervieu-Leger (2005) e Berger
(2009). A consequéncia desse processo foi o surgimento do individuo religioso
moderno que ao invés de herdar o pertencimento religioso das institui¢cdes tradicionais,
se torna ele mesmo o responsavel pelas escolhas de fé, o que ndo necessariamente

significa que a mulheres e homens ignoram plenamente os conteudos tradicionais.

No caso especifico da Seicho-no-le, a novidade e tradigdo sdo imbricadas a
partir da concepgdo de que todas as religides possuem uma esséncia comum manifesta
na doutrina de Masaharu Taniguchi. Essa narrativa religiosa tende a algum tipo de
inclusdo religiosa, ainda que isso ndo signifique que essa condicdo possa ser levada as
ultimas consequéncias. Se h& algum nivel de inclusivismo religioso, ele acontece a
partir da lente da doutrina religiosa de Taniguchi de que diz que o “homem é filho de
Deus”, o que em outras palavras significa que conceitos como “pecado original” ou
“carma negativo” sdo superados pela doutrina religiosa. Por outro lado, a necessidade de
acomodar a religido japonesa ao Brasil provocou a reelaboracdo de conceitos religiosos
com o fito de fazé-los mais familiares ou Seicho-no-le. Assim, seus contetdos séo
negociados e ressemantizados a partir da necessidade de inscrever a Seicho-no-le de

maneira mais consistente no interior da economia religiosa brasileira?.

Ainda sobre a preservacdo do capital religioso tradicional, é interessante
pontuar que os adeptos do grupo em tela constroem narrativas de seus itinerarios
religiosos sem necessariamente se sentirem descolados das tradigdes dos quais
participaram e ou herdaram. Isso acontece porque entendem que a “religido dos
ancestrais” deve ser reverenciada e também porque acreditam que a doutrina de
Taniguchi os ajudou a compreender melhor a tradi¢do ao qual pertenciam, em especial o
catolicismo. Por esse motivo, entendemos que 0s adeptos da Seicho-no-le produzem
uma “invencdo de continuidade” religiosa na medida em que se sentem vinculados a
nova religido sem que isso implique no esvaziamento do capital religioso amealhado ao
longo de trajetorias de fé do passado, como sugere o seguinte trecho de depoimento:

Acho que a Seicho-no-le ela ajuda a gente entender melhor, até o Evangelho.

Entdo assim, eu frequentava, ia para a missa, mesmo porque em respeito aos
meus antepassados. A religido que eu (realmente herdei). Porque a minha

2 Novas religides, lembra Rodney Stark (1996), tendem a manter alguns elementos do capital religioso
estabelecido a fim de ingressarem com sucesso no circuito de bens de salvacéo.



familia era muito religiosa. Minhas tias, minhas primas é todo mundo muito
catélico. Todo mundo sempre teve muita imagem aqui em casa, acende vela
e reza, enfim. E eu nunca deixei também. Diminui muito, mas tenho minhas
imagens, que eu rezo.

O trecho acima é de uma entrevista concedida por uma divulgadora da Seicho-
no-le que reside em Goiania desde 2011 e que alega ndo frequentar mais atividades
catdlicas devido a sua rotina, a despeito de manter em casa imagens de santos e de ainda
rezar para eles. Percebemos que as relagdes com a religido do passado passam pelo
respeito aos antepassados, um importante aspecto da doutrina da Seicho-no-le, mas
também pelo fato de que agora ela, a entrevistada, acredita que pode compreender
melhor o evangelho. No trecho final, ela menciona a posse de imagens e da pratica das
rezas. De maneira geral a “invencdo da continuidade” é a expediente narrativo da
preservacao do capital; é ele que permite que uma identidade religiosa onde 0 novo e o

tradicional sdo imbricados ao invés de mutuamente excludentes.

04 - Vitalismo religioso: entre o pragmatismo e a ecologia

Dois aspectos substanciais da doutrina da Seicho-no-le parecem ocupar um
papel importante na identidade religiosa de seus adeptos: o vitalismo pragmatico e o
vitalismo ecoldgico. Ambos partem da concepcdo da totalidade vital do sagrado que
atravessa toda a existéncia de maneira que ndao ha uma cisao entre divindade e criatura.
Entretanto, esses vieses se distinguem no tocante aos seus propositos: enquanto 0 Viés
pragmatico diz respeito ao despertar da consciéncia individual para suas qualidades
enquanto Filho de Deus, entre elas a da prosperidade, o viés ecoldgico que ganhou
forcas recentemente diz respeito ao despertar da consciéncia individual no sentido do

reencantamento da relacdo entre 0 homem e a natureza.

O viés pragmatico se baseia na leitura otimista do homem que a Seicho-no-le
partilha com varios outros novos movimentos. A consciéncia de que o “homem ¢ filho
de Deus” significa que os problemas que sdo enfrentados no dia-a-dia sdo ilusdes e que
0 sucesso, a saude e a prosperidade é o estado natural daquele que reconhece dentro de

si a Imagem Verdadeira, como atesta 0 comentario a seguir:

A Seicho-no-le, ela ensina isso, de ser merecedor. De ser prospero e que
Deus, Ele ndo vai deixar de te amar porque voceé é rico. Aquela histdria que
tem, que Deus é a favor dos pobres e ndo dos ricos, aquela historia do
camelo, mais facil ... um camelo entrar pelo buraco da agulha do que um rico



entrar Reino de Céu. N&o existe. Na realidade, o Reino de Deus também é de
nos. Entdo € isso. E a minha vida é calcada nisso, cada vez que passa vai
melhorando mais, prosperando mais, gracas a Deus. Depois que eu comecei
a entender e pus na minha cabeca que eu mereco [...] Entdo as pessoas falam
assim ah, vocé trocou de carro, um carro lindo, maravilhoso. “Nossa, que
carro lindo, vocé esta bem mesmo.” Ai a pessoa “ah, ndo, que nada, eu estou
pagando prestagdo.” Na Seicho-no-le a gente aprende “eu mereco, eu posso.
Gragas a Deus, eu mereco.” Eu sei por que eu merego, vocé entendeu?
Entdo, isso que € a lei da prosperidade, que é uma coisa muito boa. E as
pessoas, as vezes, falam assim. Falam assim, quando eu fago alguma coisa
“ah, estd podendo.” Eu digo, “estou mesmo. Gracas a Deus, eu sempre
posso.” No meu trabalho j& acostumaram até, mas, as vezes, as pessoas que
ndo conhecem a gente, ai fica, “nossa ... € exibida”, sabe? Eu ndo estou nem
ai. Eu acostumei, eu ndo consigo nem deixar de ser desse jeito. Por exemplo,
eu fiz uma viagem para o exterior, ai “nossa, mas vocé esta podendo, hein?
N&o sei 0 qué.”, “Ah, gragas a Deus, eu posso mesmo, e eu vou mesmo.” E
eu falei assim, “ainda tem mais, ainda tem mais.”

Ser merecedor indicia que a experiéncia religiosa na Seicho-no-le plasma uma
identidade significativamente distinta daquela que conhecemos no cristianismo catolico,
como fica claro na observacdo a respeito da preferéncia de Deus pelos pobres. Esse
aspecto, contudo, se aproxima da disposicdo religiosa do neopentecostalismo e da
teologia da prosperidade. P viés pragmatico do vitalismo engendra a leitura de si a partir
da concepcdo de que a Imagem Verdadeira do “eu interior” é divina e por iSSo mesmo o
sujeito, quando dotado da consciéncia de sua verdadeira condi¢do de Filho de Deus, é

capaz de despertar suas potencialidades no trabalho e na vida empresarial.

Por outro lado, o vitalismo possui um outro viés que nomeamos por “vitalismo
ecologico”. No cotidiano, essa imagem religiosa de mundo se define a partir da vivéncia
integrativa com a natureza; ela presume que Deus, natureza e humanidade existem de
forma integrada, uma totalidade vital que encanta a relagdo entre humanidade e meio
ambiente. O reencantamento da natureza incita a disposicdo cotidiana amparada em uma
ética ambientalista; reciclagem, compostagem, consumo equilibrado e 4gua, moderacgéo
ou abandono da dieta de carne e outras préaticas ecologicamente correta sdo sustentadas
por uma ética ambientalista advinda da concepcéo de que a Imagem Verdadeira permeia

toda a vida terrestre. O vitalismo ecoldgico pode ser verificado no seguinte trecho:

Eu vou te dar um exemplo que estd acontecendo na minha casa agora. Eu
ganhei de presente uma muda de acai. Essa muda de agai veio la da
Amazonia de presente para mim, eu plantei essa (muda de agai), plantei essa
muda no jardim da minha casa, e agora, recentemente, deu cord. Aquele, né,
nas folhas 14, e esse cor6 comegou a ser um transtorno até para os vizinhos,
porque eles descem e sobem no muro e estavam até passando para casa de
vizinho. Eu tinha que resolver o problema de alguma forma ou jogar



inseticida ou cortar o coqueiro. Ai, o que é que eu fiz? Fiz uma oracdo [...] E
eu fui fazendo essa oracdo durante uma semana e 0s bichinhos
desapareceram|...]. Mas por qué? Por que eles atendem? Porque na verdade,
eu e eles somos um so perante Deus, entdo existe essa comunicagéo.

O exemplo acima testemunha o lugar singular que a ecologia encontra na vida
dos adeptos da Seicho-no-le. A ndo agressdo ao inseto se baseia na ideia de que a
humanidade e o restante do reino animal séo parte de uma mesma esséncia vital divina;
reconhece-la nos outros seres vivos significa a consciéncia de que no mundo da Imagem

Verdadeira todos os seres vivem em harmonia.

05 - Considerac0es finais

Na modernidade tardia, a pluralidade e a individuacdo sdo dois tracos da
paisagem religiosa; a identidade religiosa dos sujeitos adeptos ou simpatizantes de
grande parte dos novos movimentos religiosos é atravessada por ambos, como acontece
na Seicho-no-le. Em virtude de sua disposicdo ndo sectaria, da crenca na esséncia
comum das religies e também do empenho em acomoda-la as particularidades da
economia religiosa brasileira, a identidade dos membros da Seicho-no-le é mais
dialdgica e suas fronteias mais porosas, a despeito dessa condi¢do certamente variar de
acordo com o tempo de pertencimento e o com o grau de envolvimento com a
instituicdo. Essa identidade produz quase sempre uma “continuidade inventada” que
inclui as experiéncias do passado e por isso mesmo preserva parte do capital simbdlico
amealhado nos percursos de fé experimentados antes da adesdo ou vinculagao ao grupo.

No tocante aos dois vieses do vitalismo religioso, € importante ter em mente
que sua dimensdo mais pragmatica esta em afinidade com os dispositivos normativos da
modernidade que interpela os individuos como 0s principais responsaveis por seu
destino; cabe ao sujeito a responsabilidade de tudo o que lhe acontece, incluindo o
fracasso. No caso da Seicho-no-le, a crenca de que o “homem ¢é filho de Deus” e a
consciéncia da Imagem Verdadeira € um meio para acessar as potencialidades pessoais
capazes de permitir aos sujeitos enfrentar as contingéncias corriqueiras no trabalho ou
na vida empresarial certos de que “tudo ja deu certo no mundo da Imagem Verdadeira”,

como é frequente ouvirmos nas reunides promovidas pelo grupo religioso.

Por sua vez, a dimensdo ecoldgica do vitalismo deve ser entendida como uma

resposta da religiosidade as demandas modernas vinculadas aos riscos provocados pela



degradacdo ambiental. Nesse sentido, a nuance eco-espiritual hodierna da Seicho-no-le
deve ser lida sociologicamente enquanto esfor¢co de contemporizacao religiosa cujo o

objetivo é anteder oferecer orientacGes e sentidos de mundo em um contexto de risco.

Os aspectos da identidade religiosa dos membros da Seicho-no-le que aqui
discutimos brevmente foram compreendidos a partir da relacdo dialética entre a religido
e a modernidade tardia. A ressemantizacdo de conteudos religiosos tradicionais
provenientes de itinerarios do passado, a ‘“continuidade inventada” e 0s vieses
pragmatico e ecologico do vitalismo religioso expressam a individuacdo do crer que,
segundo Hervieu-Leger, caracteriza a modernidade religiosa. Nela, os sujeitos sdo 0s
principais autores de seus destinos de fé e geralmente encontram na religido uma
narrativa de mundo que os estimula a acreditar no despertar das potencialidades
individuais. No caso da Seicho-no-le, a consciéncia acerca da Imagem Verdadeira serve
para despertar as capacidades inatas dos sujeitos. Por sua vez, o viés ecoldgico da nova
religido japonesa parece dilatar a realizacdo espiritual para além do simples despertar da
capacidade do individuo; como entendemos, a dimensdo eco-espiritual imprimida por
Masanobu Taniguchi representa o esforco da Seicho-no-le em favor de uma religido

anida mais universal capaz de responder as demandas globais.
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O PENTECOSTALISMO E A DIVERSIDADE CULTURAL DA
COMUNIDADE KALUNGA

Lusinaide Cordeiro de Sales Lima Marques
Mestranda TECCER- UEG

Resumo: A presente comunicagdo pretende abordar a temética da expanséo do pentecostalismo
no Quilombo Kalunga, analisando o grau de aceitagdo de novas doutrinas pela comunidade e
identificar possiveis impactos na cultura local provocados por preceitos religiosos propostos
pela igreja pentecostal. Objetiva averiguar quais foram as principais mudangas de habitos dos
povos Kalunga desde que a Igreja Assembléia de Deus Ministério Madureira — Campo Minagu
passou a atuar na regido, haja vista que novas préaticas religiosas podem alterar comportamentos,
processos representativos e identitarios com manifestacdes que resistem e ou se adaptam as
transformacdes que adentram no local com ou sem consentimento da populacéo, possibilitando
uma relacdo hibrida com préticas ja existentes. A julgar pelo viés de que o Kalunga, seja ele
protestante ou ndo, sempre atribui a préatica religiosa uma representatividade da sua identidade
cultual, a presenca da Igreja Pentecostal € compreendida por muitos deles como representacdo
de uma diversidade religiosa que proporciona a eles a liberdade de escolha entre o tradicional e
0 NOVO.

Palavras-chave: Religido — Pentecostalismo — Comunidade Kalunga

Introducéo

A historia do quilombo Kalunga e a diversidade caracteristica desse grupo
ainda guardam segredos. Para entendé-la, é preciso voltar no tempo, quando no Brasil
ndo havia estradas nem liberdade. Eram meados de 1700, quando os Senhores
Bartolomeu Bueno e Jodo Leite da Silva iniciaram a colonizacdo na regido de Goias,
provocando um processo de povoamento através do ciclo de mineracdo, as populacbes
nativas foram escravizadas, destruidas ou conseguiram fugir e procurar um novo
habitat. Como era preciso mais médo de obra, os africanos foram trazidos para a
provincia diretamente dos portos de Santos, Salvador e/ou Rio de Janeiro, como escreve
Ramos (1969 apud BAIOCCHI, 2006. p.28), que “no periodo de exploracdo das minas,
foram angolas e congos a quase totalidade dos negros participantes do ciclo da

garimpagem”.

Eles eram obrigados a “esquecer” suas origens: lingua patria, religido,

identidade. Cumpriam jornadas intensas de horas de trabalho debaixo de sol e chuva e



ainda eram vitimas das torturas no tronco, acrescidas de golpes do chicote, dentre outras
mortificagOes que resultavam na interrup¢do de muitas vidas. No entanto, onde havia
escravidao, também se constituiam vérias formas de resisténcias que consolidavam em
alternativas para sobrevivéncia. Dentre elas, a mais forte era a fuga individual ou

coletiva e, a partir de entdo, formavam-se grandes agrupamentos dos quilombos.

No nordeste goiano nédo foi diferente. O espago abriga hoje cerca de 4.500
pessoas na zona rural dos municipios de Teresina de Goiés, Cavalcante e Monte Alegre.
Com o tempo, se ambientaram com as caracteristicas especificas do sertdo goiano,
mantendo as origens africanas, alguns costumes indigenas e tradicdes tipicas do
catolicismo. Venceram as dificuldades do caminho e as condi¢des precarias que o
ambiente oferecia, descobrindo, ao mesmo tempo, que poderiam utilizar os recursos
disponiveis daquele lugar para a reconstrucdo de suas vidas e fortalecimento de sua
cultura. Denominou este lugar de Kalunga, o que na lingua bantu, de origem africana,
significa lugar sagrado, de prote¢cdo. Acomunidade Kalunga é uma organizacéo social
constituida a partir dos esforcos dos negros dessa regido e envolvendo processos de
construcdo simbdlica que para(CROATO, 2001: 113), o simbolo “é gerador de um
vinculo entre os seres humanos”, fortalecendo ainda mais os lacos sociais entre seus

moradores.

Identidade Religiosa dos Kalunga

Evidencia-se que a maneira mais usada pela comunidade Kalunga para
perpetuacdo da sua origem cultural ocorre por meio de suas expressdes e praticas
religiosas, pois a maior parte do conhecimento por eles adquirido se deve aos seus
ancestrais, considerados como seus guias espirituais, e por isso devem ser reverenciados
em suas praticas de adoracdo como um meio de valorizacdo daqueles que os

antecederam.

[...] é assim que a religido tem servido e ainda serve como elemento
fornecedor de configuragdes ontoldgicas ou metafisicas, para vivéncias e
praticas de pessoas no cotidiano. Isso significa que as “pessoas comuns”
orientam o seu viver conforme crencas e doutrinas religiosas, porque tais
contetidos conferem sentido a vida (REIMER, 2004, p.07).

As prética religiosa ndosomente a representatividade de uma reafirmagdo de

sua identidade cultual, mas também acreditam que o calendario anual das festas esta



diretamente relacionado a meteorologia, pois ao prever seca ou chuva em diferentes
periodos do ano, podem delimitar tempo para plantio e colheita. Desse modo, as festas
religiosas marcam um ritual de iniciagdo de criancas e membros que se tornam adeptos
das praticas religiosas ali presentes ou até mesmo para constituir liderancas politicas.
“[...] as Festas ndo s6 simbolizava a sintese de um sincretismo original, como também
exerce um papel normativo (ritual de iniciacdo e passagem) e estruturador dos grupos
etarios e politicos” (BAIOCCHI, 2006:41).

Tendo em vista a importancia da religiosidade para esses povos, a interferéncia
direta das igrejas protestantes que atuam com acdes voltadas tanto para novas vivéncias
religiosas quanto para a questdo social € vista por defensores da preservacdo das
expressdes culturais dos povos remanescentes dos quilombolas, que atuam na
Organizacdo da Sociedade Civil e nas Organiza¢Ges ndo Governamentais, como uma
agressdo aos valores culturais das comunidades. Tal afirmativa se atribui aos tipos de
doutrinas pregadas pelas Igrejas, que contradizem aos costumes das comunidades que
tém por tradicdo formas de adoracdo a santos e deuses, modos considerados profanos

pelas igrejas protestantes.

A maioria dos moradores se identifica catdlicos, porém, sdo consideravelmente
fortes as praticas das religibes afro-brasileiras, que segundo (FERRETI, 2005: 02),
“parece mais adequado dizer que as religides afro-brasileiras ndo sdo religides de
salvacdo, de redencdo do pecado, como o cristianismo e suas diferentes matrizes.” Com
base no que trata o autor, o contrario acontece com as religides protestantes, por
exemplo, a Assembleia de Deus Madureira, que prega a conversdo do ser para
comungar com suas ideologias. Sendo assim os membros da comunidade devem

renunciar suas tradicdes para aderirem as praticas religiosas protestantes.

Surge entdo um questionamento: essa pratica podera levar a extingdo das
expressdes culturais préprias dos povos Kalunga? Veja a opinido do autor Jodo Décio

Passos:

O pentecostalismo, na sua diversidade denominacional, bem como no seu
desenvolvimento histdrico, pode ser compreendido pela apropriacéo do igual
na afirmacdo de diferente, as mesmas regras que vao gestando as
comunidades locais de forma que ser pentecostal pode significar,
simultaneamente, ser igual e ser diferente, individualizado e coletivizado,
tradicional e novo. (PASSOS, 2000:123).



Pode-se ter a possibilidade de dialogo, mas nesse contexto, é evidente a
resisténcia ao ingresso e & permanéncia da igreja, muitos lideres da comunidade. E
promovida por moradores que ndo se converteram ao protestantismo, pela igreja
catdlica e algumas Associacdes estratégias queevitam maior acesso dos povos Kalunga,
a atuacdo da igreja protestante considerada como um dos fatores de risco, capaz de
atingir a perpetuacdo da cultura local. Sendo assim, cabe questionar até que ponto a
diversidade religiosa realmente aniquila a cultura local dos quilombolas? A partir desta
arguicdo, talvez seja possivel uma conciliacdo, até mesmo porque atualmente as

mudancas sdo evidentes, tanto na preservacdo como conservacao cultural.

Entretanto, sobre a propagacdo das conversdes dos Kalunga as praticas do
protestantismo, existem poucos trabalhos cientificos capazes de documentar a
historicidade de um periodo importante de transicdo, de forma que registre o
multiculturalismo existente naquele lugar e mostre a possibilidade de uma diversidade
religiosa, conforme a existente no Brasil. Para alguns autores como (
MENDONCAS,2005: 51),“embora seja certo que as religides universais, como Sao as
protestantes, sempre assimilam ou mantem tracos das culturas locais [...] ©
protestantismo que chegou aos Brasil jamais se identificou com a cultura brasileira” ja
outros dizem que € possivel uma flexibilidade mesmo tendo um modo peculiar de se

apresentar.

Na comunidade Kalunga, abrangendo as imediacdes do Vao das Almas, Véo
do Moleque e Engenho Il, vem se expandindo na visdo de muitos moradores da
comunidade, contudo para 0s pastores responsaveis para “evangelizar” a regido ainda ha
um vasto campo a ser conquistado, visto que a maioria dos moradores ainda sao
catélicos. Essa identidade comumente se da através da heranca cultural e nesse sentido

pesquisadores sobre a religiosidade dessas comunidades ressaltam que:

Ha um vinculo histérico do catolicismo popular com a religido catdlica e os
seus desdobramentos nas comunidades nas comunidades Kalunga [...]
embora a origem da religido em muitas comunidades quilombolas, esteja
vinculada a religiosidade posta na colonizacdo, as diversas manifestacGes e
rituais que surgiram refletem uma visdo de mundo dada pelo o contexto atual
(LIMA e ALMEIDA, 2010: 280-281).

A identidade cultural € um bem precioso para uma comunidade tradicional,
comungando com as propostas de Hall (2002) e Burke (2008), sera identificado quais

sdo as possibilidades de ressignificar essa identidade, principalmente em relacdo a



religiosidade.Destarte, O trabalho da Igreja € entendido por muitas pessoas como uma
agresséo aos valores culturais dessas comunidades, visto que as igrejas protestantes néo
aceitam o sincretismo presente na pratica religiosa dos povos pertencentes a estas
regides. Assim sendo, para comungar com o0s dogmas estabelecidos pela Igreja, os
membros das comunidades devem renunciar algumas de suas tradi¢des, principalmente
as préticas religiosas. Como esse movimento evangelistico tem crescido
consideravelmente, isso poderd ter impactos na cultura local, haja vista que a
interferéncia direta da Igreja dentro da Comunidade Kalunga torna provavel um

processo de traducdo cultural.

Destarte, deve ser observado de que maneira essa ruptura com suas origens,
provocada pela acdo de evangelizagéo da igreja, pode causar mudancgas no cotidiano dos
povos Kalunga, a possibilidade de uma conciliacdo das divergéncias teologicas
existentes entre as religides africanas, o catolicismo e o protestantismo e quais os efeitos
da conversdo de uma parte significativa dos Kalunga a igreja Evangélica Assembleia de
Deus nos rituais e praticas que legitimam a identidade quilombola. No final do ano de
2014 havia aproximadamente 120 membros nas igrejas protestantes registradas como

templos nas comunidades Vao de Almas, Vao do Muleque e Engenho II.

A proposta da igreja segundo o pastor responsavel pelas as igrejas na
comunidade Kalunga e da zona Rural que margeia aquela regido a estimativa que se
multiplique o ndmero de fieis, pois nas comunidades que ndo ha templos, ha os “Pontos
de Pregacdo” que sdo disseminadores das acGes da igreja. As novas praticas cristds
desse moradores faz com ha sim uma ressignificacdo identitaria, pois muda o cotidiano
gerando conflitos, pois para muitos convertidos o que era sagrado agora virou profano e
como reagdo 0s ndo convertidos reagem com acBes que possam fortalecer as

tradicionais festas e rezas que sempre aconteceram na comunidade.
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Resumo: Este artigo apresenta informacdes de uma dissertacdo de mestrado em andamento
vinculado ao programa de PoOs-graduacdo Mestrado e Doutorado da Pontificia Universidade
Catdlica de Goids — PUC. Tem-se como objeto de estudo a Histéria e a Memoria das
Comunidades Eclesiais de Base na década de 1980. Objetiva-se investigar o papel das CEBs, na
formac&o de liderancas jovens, buscando compreender o seu carater educativo. A pergunta que
orienta este estudo é:qual a importancia de discutir as CEBs a partir da perspectiva tedrica dos
estudos sobre memdria? E em que medida a histéria e a memodria se expressavam na
transformacdo social dos jovens dos setores populares? Parte-se da analise dos documentos
institucionais e materiais impressos que fundamentaram as agdes da Igreja e sua perspectiva
formativa em relacdo aos jovens da periferia. Este estudo possibilitou compreender as origens
historicas das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) no Brasil e suasintengdes em se constituir
em uma nova opcdo de organizacdo da Igreja Catodlica, voltada para os estratos sociais mais
pobres.

Palavras-Chaves: CEBs — Hist6ria e Meméria — juventude

Introducéo

O presente trabalho cujo objeto de estudo é a Histéria e Memdria das
Comunidades Eclesiais de Base na década de 1980tem como objetivo: investigar o
papel formativo das Comunidade Eclesiais de Base (CEBSs), para as liderangas jovens,
buscando compreender o seu carater educativo visando analisar em que medida elas
pretendiam contribuir para a transformacdo social. De acordo com Borges (2013) as

CEBs fundamentaram seus trabalhos de educacdo popular por interméedio da



evangelizacdo critica, considerando a Assembleia de Puebla (1979) e a histdria de fé do
povo Latino-americano (p. 77). Portanto, compreende-se que as CEBs propunham
renovar a forma de organizagéo da Igreja, postulando que os leigos tivessem acesso ao
Evangelho, com o intuito do catolicismo popular assumir uma funcao libertadora, na

medida em que elas exercitariam um papel de mobilizacdo popular.

Esse trabalho vincula-se ao Grupode Pesquisa Juventudes e Educacdo da PUC
Goiés;ao subprojeto - Juventude e memorias o qual tem a finalidade de investigar o
papel das CEBs no processo de formacdo de jovens da periferia de Goiania entre as
décadas de 1980 e 1990.

Vincula-se também ao projeto mais abrangente que tem por foco a criacdo de
um Centro de Memoria, Documentacdo e Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), Educacdo Popular e Movimentos Sociais para a Regido Centro Oeste,

denominado Centro Memoria Viva.

Nessa perspectiva, analisamos as experiéncias formativas das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) na décadade1980 em dois territorios distintos: Diocese de
Goiéds, em especial no municipio de Sanclerlandia e, Arquidiocese de Goiania,
expressado nos bairros da periferia desta cidade.Buscou-se compreender o carater
educativo destas Comunidades e, em que medida elas contribuiram na formacdo de
liderancas dos setores populares, tanto do campo como da periferia da capitaldo Estado

de Goiasno sentido de implementar acdes que buscassem a transformacao social.

Este estudo compreende duas unidades.A primeira aborda, sinteticamente, a
origem historica das CEBs no Brasil, na tentativa de reconstituir uma parte da historia
desse processo experimentado por seus membros a partir da década de 1950 e
apresentando suasintencGes em se constituirem em uma nova opg¢do de organizagdo da
Igreja Catdlica, voltada para os estratos sociais mais pobres. A segunda unidade procura
descrever alguns aspectos que caracterizaram a atuacdo das CEBs no intuito de
promover um processo de transformacdo da realidade social de comunidades populares,
considerando os aspectos da Memdria da educacdo popular do municipio de
Sanclerlandia nos anos 1968-1989, a Situacdo e Perspectiva dos Movimentos Populares
em Goiénia na luta por melhoria das condi¢fes vida nos bairros da periferia desta

cidade.



1 Origem histérica das CEBs no Brasil

As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) sdo definidas como um pequeno
grupo de pessoas que se reunem para a leitura da Biblia, confrontando-se com a
realidade, e, postulando melhoria das condicGes de vida, tais como: habitacéo, trabalho,

salde, educacdo, entre outros.

Elas se caracterizam como comunidades na medida em que se unem por lacos
de solidariedade e de compromisso comum. S0 Eclesiais porque constituidas em
comunhd@o com a Igreja Universal. E de base porque sdo integradas por pessoas das
camadas populares: capeldo, rezador/a, festeiro/a, beato/a, profeta e outros agentes
locais os quais realizavam atividades religiosas anteriores ao processo de romanizag&o.

De acordo com Teixeira (1988, p. 30):

[...] o dinamismo presente nas CEBs [...] é decorréncia da préatica de
organizar Igreja durante toda a longa experiéncia que antecedeu a
romanizacdo. As CEBs recuperam [..] aquela liberdade que os fiéis
gozavam no interior da Igreja antes do processo de romanizagdo [...]
reencontram as fontes tradicionais e profundas de um catolicismo tradicional
naquilo que tinha de original, popular, autbnomo, livre. Sob formas novas,
respondendo a outras exigéncias e condigdes socio-culturais, assistimos ao
aparecimento de leigos lideres que assumem papel relevante na vida eclesial
popular.

Da conjuncao destes trés termos (comunidades-eclesiais-de-base) clarifica-se o
significado de um novo modo de ser Igreja onde os leigos e 0s pobres encontrariam seu
espaco para as suas celebracdes confrontando-a com a propria vida e com tudo o que ela

comporta

Para Teixeira (1988), as Comunidades Eclesiais de Base, no Brasil, nasceram a
partir da década de 1960. Essas comunidades foram incentivadas pela Teologia da
Libertacdo, apds o Concilio Vaticano Il (1962-1965) se espalharam em todo o pais, bem

como em toda a América Latina, principalmente nos anos 1970 e 1980.

A experiéncia das CEBs fundamentar-se-ia no ideal e na pratica de Jesus, um
lider judeu que viveu na Palestina, sob o poder do Império Romano, cujos registros
histéricos mais difundidos teriam sido produzidos pelos seus seguidores e encontra-se
em forma literaria de Evangelho (Mateus, Marcos, Lucas e Jodo) com objetivos

pastorais e doutrinarios e que teriam sido levados adiante pelas comunidades nascidas



apos a sua morte, ressurreicdo e ascensao com o mandato missionario: “véo, portanto, e

facam com que todos os povos se tornem meus discipulos [...]” (Mt. 28, 19).

Para o tedlogo Frei Carlos Mesters a espiritualidade das CEBs langariam suas
raizes na tradicdo biblica. Mas este enraizamento se faria de modo criativo, “olhando a
vida com a Biblia nos olhos e olhando a Biblia com a vida nos olhos. A vida que
ilumina a Biblia é iluminada pela Biblia” [Texto Base do 11° Interclesial das CEBs, p.
31].

No final da década de 1970 e no inicio dos anos 1980 a Igreja vivia um periodo
de grandes expectativas, pois Medellin e Puebla haviam trazido novos referenciais para
a acao pastoral postulando a opcéo pelos pobres e pelos jovens. Estas opg¢des teriam
possibilitados a ampliacdo do trabalho que vinha sendo desenvolvido com a juventude
em movimento para a construcdo de uma proposta mais organica.O sentido da
especificidade destes movimentos foi dado pela intencionalidade, por exemplo, de os
operarios evangelizarem os operéarios e 0s estudantes evangelizarem os estudantes entre

outros.

Com o golpe militar, os quadros da Acdo Catolica foram drasticamente
reprimidos, chegando ao ponto dos militares invadirem a sede da JUC de
Belo Horizonte e levando documentacdo ao desaparecimento, fazendo com
gue “todo trabalho [...] de pastoral popular fosse violentamente desarticulado
apods os acontecimentos de 1964 [TEIXEIRA, 1988, p. 177].

Percebe-se que estes movimentos juvenis teriam contribuido na construcédo de
uma experiéncia que servisse de base para a opc¢do preferencial pelos pobres, para a
concepgdo de uma Igreja como povo organizado, e, caminho de reflex&o e libertagéo
que depois se desenvolveria na Teologia da Libertacéo.

As Comunidades Eclesiais de Base postulavam o amor preferencial pelo povo
simples. Elas se propunham ser o lugar de comunhao e participacdo. Enquanto eclesiais,
o dinamismo da fé, esperanca e caridade, o aprofundamento da Biblia, agora nas maos
de todo o povo, pela decisdo do Vaticano Il (sobretudo a tradugdo A Biblia na
Linguagem de Hoje — Novo Testamento), a participacdo na Eucaristia (quando tinha
sacerdote) e a comunhdo com o Papa, os Bispos de cada diocese e os Sacerdotes e
Diaconos conferiram uma maior participacdo no processo de libertagdo da sociedade.
Segundo Teixeira (1988, p. 306).



[...] a determinacdo seméntica das Comunidades Eclesiais de Base, pode-se
afirmar que sdo comunidades pelo fato de reunir pessoas que comungam a
mesma fé e que se unem por lagos de solidariedade e de compromisso de
vida [...]. S&o eclesiais porque constituidas de cristdos reunidos em razéo de
sua fé e em comunhdo com toda a Igreja [...]. So de base porque integradas
por pessoas das camadas populares. Da conjungdo destes trés termos
(comunidades-eclesiais-de-base) clarifica-se o significado desse novo modo
de ser Igreja [...], onde os leigos, os pobres encontram seu espago para
celebrar a sua fé, ler e meditar a palavra de Deus, confrontando-a com a
prépria vida, em funcdo de um compromisso real com os pobres e oprimidos
na construcdo do reino de Deus.

Conforme Queiroz (1985), a multiplicacdo das CEBs no Brasil e a intensidade
do seu engajamento tornou-se o campo mais fértil para germinar e robustecer os
movimentos populares. A fé, que animaria as comunidades, incentivariam 0s cristaos
das classes subalternas a se unirem para defender e promover os direitos basicos do
povo pobre. “Dessa urgéncia, a luz do Evangelho, nascem os movimentos populares
ligados as CEBs” [p. 78]. Também a crise de 1964 tornou-se um dos fatores que poderia
ser apontado como sendo significativo, de alguma forma, para os setores populares e
suas consequéncias na pastoral. Tais elementos contribuiriam para 0 comprometimento
da Igreja com as camadas populares. Entre eles, destaca-se a situacdo de agravamento
da miséria do povo, a questdo dos direitos humanos.

As Comunidades Eclesiais de Base surgiram num espaco de repressao e
tempos obscuros, mais, de muito comprometimento. E a Igreja Catdlica teria sidoum
dos principais espagos que possibilitou a organizagcdo popular. Nela, as classes
populares teriam encontrado um espaco onde pudessem expressar Seus pensamentos,

suas oracgdes e seus projetos alternativos. Borges (2013, p. 59), aponta que:

A conjuntura politica de opressao que a ditadura militar mergulhou o Brasil
durante os anos de chumbo fez nascer um modelo de educagdo contra a
ordem e 0 governo que se beneficiava, cada vez mais, da situagdo de pobreza
da maioria da populacdo. Essa educagdo de libertagdo ocorria nos
movimentos sociais, em especial no seio da Igreja Catélica por meio das
Comunidades de Bases (CEBs).

Outro movimento considerado como um dos mais amplos empreendidos pela
Igreja Catolica que possibilitou abertura ao campo de educagdo popular no Brasil foi o
Movimento de Educacdo de Base (MEB). O MEB foi criado em 1958 na diocese de

Natal. Tal diocese “realizava uma experiéncia de educacdo pelo radio visando atingir as



populacdes carentes. Ao lado da alfabetizacdo, introduziam-se aspectos sociais,

comunitarios e de conscientizagdo politica” [TEIXEIRA, 1988, p. 97].

Em 1961, por meio do Decreto 50.370, de 21 de margo foi previsto que o
Governo Federal iria colaborar com a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil
(CNBB), no processo de alfabetizacdo de adultos. Essa cooperacdo se daria por meio de
convénios consolidados com o MEC, outros Ministérios e Orgdos Federais, que
repassariam os recursos para a CNBB. A alfabetizacdo de adultos seria realizada por

meio do Movimento de Educacédo de Base utilizando a rede de emissoras catolicas.

Ja em 1963 e inicio de 1964 o MEB estabeleceu aproximacdo com o Sistema
de Paulo Freire, cuja dindmica correspondia a uma expectativa de conscientizacao e
questionamento a qualquer educacdo puramente mecanica e sem significado para os

sujeitos. Desse modo, Teixeira (1988, p. 101) afirma que:

O método Paulo Freire introduzia a educacdo como préatica de liberdade,
como instrumento do educando. O primeiro passo consistia em levar o
educando a se conscientizar de sua problematica, “a pensar, a reconhecer o
seu lugar na sociedade, a ver as relagdes de dominacdo que impedem o seu
progresso” [...].

No que tange a dinamica de conscientizacdo e as praticas educativas, Borges

(2013, p. 85 e 86), também descreve que:

O trabalho educativo conscientizador levou em conta a interiorizacdo de
habitus introduzidos nas consciéncias dos sujeitos das camadas populares
nas suas convivéncias diarias, numa estrutura social domesticadora e
alienante [...]. A alienacdo das causas da opressao impedia a humanizacéo.
Para a conscientizacdo utilizou-se um método de educagdo onde 0s sujeitos
pudessem decompor suas proprias condigdes de vida e suas visdes de mundo

[.].

Com o golpe militar de 31 de marco de 1964, esse projeto, juntamente com
varios outros tiveram alguns de seus livros confiscados, alguns de seus membros
perseguidos e até exilados por serem considerados de carater comunista. A partir dai o
MEB passou a ser pressionado ndo so pela igreja, mas também pelos poderes sociais e
conservadores do regime militar. Também os tedlogos da libertacdo estavam em
constante conflito com o governo. Muitos foram perseguidos, presos, torturados e

padres estrangeiros foram deportados.



Teixeira (1988) considera como traco significativo na experiéncia do
Movimento de Educacdo de Base (MEB) e elemento explicativo da génese das
Comunidades Eclesiais de Base o papel exercido pelos monitores, os quais se

constituiam como lideres que eram escolhidos,

[...] entre os membros da comunidade, portanto, provenientes dos setores
populares. Para o exercicio de sua funcdo, o dominio da [...] leitura e da
escrita era suficiente [...]. Tais monitores eram treinados para o exercicio da
mediagdo entre mensagem radiofonica do movimento e a pequena
comunidade de alunos jovens ou adultos (id. ibid. p. 109).

Entretanto, sem desconsiderar o0 avango que significaria a atuacdo dos
monitores mediados pelas contribuicbes do MEB, o mesmo autor aponta como
limitacdo alguns recuos e entre eles o ativismo, cuja atitude impossibilitaria a “parada”
necessaria para verificacao critica e avaliativa de tal caminhada, bem como o idealismo

militante.

Por serem formadas pelas camadas mais simples da sociedade, as CEBs
proclamariam o seu compromisso com os mais pobres. O pobre nas CEBs teriam a
possibilidade de ser visto ndo como problema, mas como solucdo, sujeito ativo no
processo de construcdo de uma nova sociedade, mais justa, fraterna e solidaria. A
América Latina enquanto realidade de miséria, subdesenvolvimento e subordinacéo se
constituiria o local concreto da Igreja para a aplicagdo profética da acdo sécio politica,
embora ndo comungada por todos os setores, tanto por parte da hierarquia quanto do
laicato, pois ainda se vivia uma reproducdo do modelo da Igreja europeia, em seu modo
de organizacdo, em suas questdes teoldgicas e em suas propostas pastorais. Nao foi
somente o Vaticano Il, mas conjugadas a ele, foram as circunstancias concretas em que
vivia a Ameérica Latina que levaram a Igreja a definir sua identidade: uma “Igreja

social”, uma igreja profética, uma Igreja libertadora e dos pobres.

2 As CEBs e o processo de transformacéo da realidade social de
comunidades populares

Nesta unidade, pretendemos analisar alguns aspectos relacionados a
transformacéo da realidade social de comunidades populares favorecidas pela atuagéo

das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs).



Utilizaremos como referéncia para tal analise, no primeiro momento, o material
produzido por Borges (2013) em sua dissertacdo de Mestrado, cujo proposito foi de
levantar a memoria da educacdo popular do municipio de Sanclerlandia nos anos 1968-
1989, baseado no projeto de educacdo popular da Diocese de Goias a partir da
evangelizacdo. Em seguida, faremos a analise do material produzido pela UCG
intitulado “Situacdo e Perspectiva dos Movimentos Populares em Goiania:
Comunidades Eclesiais de Base - CEBs” (S/D), cuja intencdo foi apresentar uma Vviséo
ampla sobre as, CEBs, buscando analisar as fundamentagdes que motivaram seu

surgimento, bem como a pedagogia que se encontrava dentro de sua atuacao.

2.1 Memoria da educacao popular do municipio de Sanclerlandia nos anos 1968-
1989

Considera-se que a experiéncia de educacdo popular assessorada pelo campo
religioso catélico progressista, iniciou-se na Comunidade de Monjolinho®. Na entrevista
feita com uma das liderangas da comunidade Borges (2013) descobriu que na
participacdo da reza do terco com a vizinhanga, o incentivo dos agentes de pastorais e 0
estudo da Biblia ap6s a chegada de Dom Tomaés Balduino, em Sanclerlandia, foram
elementos essenciais para a ampliagdo de uma visdo concreta do mundo bem como a
sistematizacdo das reunides, dentro da nova metodologia, acompanhada pelo préprio
Dom Tomas, cujo objetivo era dialogar com as pessoas, procurando identificar
membros com capacidade para ocupar-se do trabalho de evangelizacdo segundo a nova

proposta da Diocese. Um dos entrevistados afirma que:

[...] apds a chegada de Dom Tomas, o povo teve acesso a Biblia. Conduzidos
por membros da Igreja na ajuda das leituras comegou-se a enxergar a
realidade do pobre a partir dos textos. O trabalho ndo era bem compreendido
na comunidade, ficou assim meio devagar. Com a chegada do vigério, Padre
Cavazzuti, ai sim, a coisa deslanchou. Ele animava e incentivava todo
mundo a buscar os conhecimentos no Evangelho e a refletir sobre a realidade
gue todos estavam vivendo [apud. BORGES, 2013 p. 113].

Borges (2013), a mobilizacdo rumo & conscientizacdo nas comunidades
animadas pelo campo religioso catdlico opunha-se ao modelo sdcio-politico instituido.
Sobre esse conflito, ele destaca que outro entrevistado primeiro coordenador de Grupo
de Evangelho.

8 Pertencente & Diocese de Goias



[...] mudou-se da comunidade Monjolinho e passou a residir em
Sanclerlandia (1972), onde continuou seu trabalho. A tarefa era desafiadora.
Toda a formagéo religiosa anterior era de reza, uma cultura de salvacdo da
alma sem refletir sobre as causas da pobreza do povo. O novo método
(possibilitar a palavra para que os participantes pudessem analisar aquela
situacdo a luz do Evangelho e encontrar solugfes) causou estranheza. Em
funcdo da cultura domesticada para a aceitacdo e ndo para contestacdo ou
reflexdo das causas da opressdo o trabalho que o entrevistado B desenvolvia
na Igreja ndo foi de imediato aceito pela clpula sindical a qual a entidade
estava subordinada, isto ¢, a Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do
Estado de Goias (FETAEG) [apud. BORGES, 2013 p. 114].

Simultaneamente, o conflito se deu também na comunidade de Morro Alto,
pequeno povoado arraigado a proprietarios rurais. Conforme Borges (2013), outro
entrevistado encontrou dificuldades para realizar o trabalho de base orientado para a
conscientizacdo e libertacdo dos oprimidos, mediante as decisfes da 5% Assembleia
Diocesana (“opgao pelos pobres e marginalizados”). Em seu depoimento tal lideranga
havia dito que “deixaram de reunir o grupo do povoado porque foram proibidos por
pessoas, ligadas a prefeitura que eram contra o0 novo método”. (apud BORGES, 2013, p.
114)

Diante disso, Borges (2013), continua a argumentar a visibilidade deste relato
em que o poder publico municipal daquela época néo tolerava este nivel de organizagdo
das camadas populares, que trabalhavam com contetidos pedagdgicos dos quais moviam

a evangelizacdo libertadora.

Outra lideranca que fazia parte de uma das comunidades na década de 1970
relatou que ““apesar de ter trabalhado a vida inteira, juntamente com seus companheiros,
guando nao tiveram mais forcas fisicas para produzir no campo, foram jogados fora”
[apud BORGES, 2013, p. 115]. A pesar disso, foi proposto a essa lideranca, pelo novo
paroco da Diocese de Goids, a animacdo/coordenacdo da comunidade eclesial. Tal
proposta consistiria numa nova forma de evangelizacdo, voltada para as causas da
pobreza e a0 mesmo tempo a atuacdo nos trabalhos (escondidos e timidos) iniciados no

sindicato por pessoas ligadas ao sistema politico vigente na época.

Os membros das CEBs afirmaram que a mobilizacdo era dificil, pois seus
companheiros tinham muito medo de perderem emprego em funcdo das perseguicdes

gue eram impetradas pelos proprietarios de terra. Eis 0 depoimento:

A gente comegou se organizar se mobilizar, a gente tinha uma interferéncia
até com os proprios companheiros da gente. “Olha essa luta ai isso é



perigoso, vocés vao ficar sem até lugar pra trabalhar’! Tivemos apoio da
Diocese de Goias, com 0 Toméas Balduino que nos convidou um dia pra uma
Assembleia em Goias com toda a regional da Diocese como representante da
luta sindical. Se ndis ndo abrisse a Biblia e comecasse a pregar, comegasse a
ver 0 que Deus falava com a gente, a gente ndo tinha descoberto nossos
direitos, a gente ia ficar no escuro [apud BORGES, 2013, p. 115].

Compreende-se que as Comunidades Eclesiais de Base se propunham
contribuir na transformacdo da realidade, na sua propria pratica, desenvolvida num
contexto concreto, social e histérico. Na América Latina, a intervencdo das CEBs se
configurariam enquanto prética, sistematizacdo e atualizagdo do catolicismo popular,

uma profética tentativa de inculturacdo do evangelho no meio dos pobres.

De acordo com Borges (2013) a experiéncia de educacdo popular em
Sanclerlandia mostra o teor educativo de um novo modelo de Educacdo trazida a tona,
pelas Comunidades de Base. Tal experiéncia estaria em sintonia com a metodologia
desenvolvida por Paulo Freire, cujo habitus apreendeu do camponés por meio dos
Circulos de Cultura, a partir de um esforco reflexivo buscando o marcos de uma
pedagogia que pudesse alfabetizar tais camponeses (mesmo sem o dominio da escrita), a
fim de que eles percebessem sua capacidade e poténcias, e, para que se capacitassem

como construtor de sua propria historia.

O proprio sujeito, construtor de seus conhecimentos, a partir do dominio de
sua propria palavra (herdada de um passado de opressdao e marginalizagao),
compreenderia a sua realidade a partir do seu universo cultural vocabular. As
CEBs utilizaram esta realidade de opressdo e marginalizagdo em todos 0s
niveis para dela extrair os conteddos da evangelizacdo. Os dois métodos,
tanto de alfabetizacdo quanto de evangelizacdo, buscaram universos
equivalentes para a conscientizacdo libertadora. Nesse caso, ndo ha um tipo
de educagdo sistematica pura e simples, mas uma educagdo popular cujo
conceito fundamenta-se na formagdo para a transformacgdo da realidade a
partir da leitura critica do mundo [BORGES, 2013, p. 132].

Conforme esse mesmo autor, tal modelo educativo se orientaria para a
transformacéo social, e isto € o que substantivamente contaria, para diferencid-la das
demais concepgdes educativas (tradicional, tecnicista entre outras). Isto €, a
conscientizacdo enquanto insercdo e protagonismo dos sujeitos em processos de

transformacéo.

Na sua peculiar dinamica organizacional a Diocese de Goias tentou assumir as

mudancas as quais consistiria no enfrentamento da realidade social, cultural e politica



que permeava a sociedade brasileira e 0 apoio a luta popular por uma nova postura

politica e religiosa no &mbito diocesano.

E por esse conjunto de fatores, afirmado pelo autor, que aos poucos o trabalho
inspirado e coordenado por Dom Tomas Balduino foi sendo implantado em toda
Diocese a partir das decisdes emanadas das Assembleias Populares Diocesanas. Isto nos
leva a pensar que a ideia de fazer da evangelizacdo uma agdo de conscientizacéo
popular voltada para questdes sociais e politicas num novo modelo de sociedade que a
Igreja local projetava por meio da acdo de evangelizacdo popular se tornaria possivel a
medida que a mesma se propunha a oferecer suporte educativo material didatico e
pedag6gico para que as comunidades pudessem fundamentar o seu trabalho. E a
conscientizacdo teria que ser construida com a participacdo, a igualdade, a

solidariedade, a pluralidade e, sobretudo a liberdade.

2.2 Situacao e Perspectiva dos Movimentos Populares em Goiania: Comunidades
Eclesiais de Base - CEBs

A experiéncia de educacdo popular desenvolvida por meio das CEBs ndo se
deu apenas nos territorios habitados por camponeses, mas também nas grandes cidades,
nas regides metropolitanas do Brasil. Goiania, capital do Estado de Goiés, se constituiu
como um dos espagos nos quais as Comunidades intentavam uma mediacdo na melhoria

da qualidade de vida da populacdo, em especial habitantes das periferias da cidade.

O éapice desta experiéncia na Regido Metropolitana de Goiania se deu quando
da preparacio e realizacdo do VI Intereclesial* em Trindade no ano 1986. Foram dois
anos de preparacdo, onde 0s grupos se interligaram de maneira aberta, chegando até a
comemorarem 0 aniversario de um ano do encontro em agosto do ano seguinte e
consequentemente a celebracdo da Romaria da Terra, cuja temaética foi a dendncia ao
grave problema da moradia urbana e rural, bem como a Assembleia de CEBs realizada,

também, em Trindade.

Ao analisar o material intitulado “Situacdo e perspectiva dos movimentos
populares em Goiania: Comunidades Eclesiais de Base — CEBs” (UCG, s/d) busca-se

compreender os aspectos estruturais 0 modo como 0s textos simbolizam os espacos

4 Encontro periddico que relne representantes das CEBs de todas as partes do Brasil, de muitos paises
da América Latina e do mundo para celebrar e avaliar a caminhada.



comunitarios, (vivido e aprendido) e como representam, por meio da memoria, tracos

identitarios desses sujeitos comunitarios, que sdo tambem sociais.

O que pode constatar € que a das CEBs em Goiania estava em sintonia com
esse movimento da igreja em nivel nacional naquele periodo, confirmando o que

Teixeira (1988), ja apontava em estudos anteriores:

[...]- O apelo advindo do Vaticano Il também esteve presente na caminhada
da Igreja de Goias: Alguns anos atras, os padres e o bispo desta diocese
receberam do Papa a encomenda de renovar a Igreja [...]. Nesta caminhada
de renovacdo tiveram grande importéncia as Assembleias Diocesanas,
nascidas no ano de 1968 [...][p. 311].

Nesse processo identificou-se, no documento Situacdo e perspectiva dos
movimentos populares em Goiania: Comunidades Eclesiais de Base — CEBs, quatro
vertentes que se entrecruzam, possibilitando uma melhor compreensdo da realidade das
CEBs: sdo elas: as representacGes sobre as CEBs, elaboradas por aqueles que delas
participaram; a formacdo e situacdo do Agente de Pastoral; o projeto pedagdgico que
alimentou essa forma de trabalho; e as relacOes estabelecidas entre aqueles que

participaram das CEBs entre si e entre a sociedade.

No documento aparece, sobretudo, a contribuicdo das CEBs na organizacéo da
populagdo para a reivindicagdo de direitos em seus bairros. Tais reivindicacOes
consistiriam, por exemplo, em “implantacdo da linha de onibus, escola para as criancas,
instalacdo de rede elétrica, construcdo de Igreja, implantacdo de quebra-molas,
organizacdo das lavanderias, apoio aos sem terra entre outros” [UCG, s/d, p. 39]. O
relato da experiéncia preserva o que foi outrora proposto e legitimado no conjunto das
lutas por democracia e justica social, impulso de renovagdo pastoral motivado pelo

Vaticano Il e Medellin.

As CEBs sublinham como essencial o vinculo que articula o seguimento de
Jesus crucificado-ressuscitado com a luta em favor da transformacdo da sociedade,
sobretudo a realidade mais pobre. Para elas, o confronto direto da situacdo de vida
concreta dos seus componentes com a Biblia deve gerar sensibilidade social para os
problemas reais da comunidade, uma sensibilidade politica, relacionado ao sistema de
dominacdo capitalista bem como a dimens&o ecuménica enquanto repercussao destas

experiéncias de base.



Mesmo ndo encontrando uma definicdo unica sobre o que constitui CEBs para
0s entrevistados, alguns de seus tracos caracteristicos podem ser delineados: a soma de
varios grupos, localidade (ja que as comunidades retnem membros de uma mesma
territorialidade), a presenca da biblia e a celebracdo regular, a dindmica participativa e
0S servicos ministeriais assumidos pelos leigos, o compromisso com 0s pobres e a
relacdo motora entre o fator fé e vida, tendo essa (CEBs) uma organizacao prépria, ndo
existindo um coordenador ou um mandatério, tendo em vista que todo o pensar e agir

eram em comum, nesse sentido, o poder era partilhado e descentralizado.

Essa forma de organizacdo teria como fundamentacdo uma nova forma de
organizacdo da propria sociedade a qual se intentava ser igualitéria, fraterna e justa,
onde nédo haveria exploracdo de alguns sobre a maioria, que resulta no enriquecimento
cada vez maior de uma minoria e na espoliacdo crescente da maioria, onde as pessoas
viveriam com dignidade em sua propria terra, plantando e colhendo, tendo seus direitos

garantidos. Diante, disso, os autores do documento salientam que:

Para a realizacao do projeto de sociedade idealizado pelas CEBs, entende-se
ser necessario uma conscientizagdo das massas. Essa conscientizagdo nova
surgiria dentro dos pequenos grupos, associacdes, sindicatos, sendo por eles,
comparada a um fermento que aos poucos englobaria toda a sociedade.
Através da reflexdo e discussdo dos problemas dos grupos, vinculando-os a
uma visdo ampla da realidade, os valores seriam modificados e a luta contra
o individualismo aprofundada. A conscientizacdo é o objetivo central das
comunidades o que conduziria seus participantes a uma compreensdo de sua
situacdo enquanto classe social, e a um novo patamar de organizacdo em
busca de uma nova sociedade [UCG, s/d, p. 50].

O documento destaca que na luta por um determinado objetivo, as pessoas se
unem, se organizam, formulam suas reivindicacdes e apesar de as vezes ndo
conseguirem alcancar seu objetivos, mesmo assim, conseguem perceber de maneira

clara como se da a imposicao do poder de alguns poucos sobre a comunidade.

Conforme os autores do Documento, essa consciéncia nova contribuiria para
que alguns membros das comunidades se engajem em sindicatos e partidos politicos.
Em determinados periodos dentro da historia das CEBs, entendia-se que a participacéo,
por exemplo, em um sindicato, representaria um passo a mais na construgdo da nova
sociedade.

A gente tem claro isso, que precisa de um partido, também se coloca a

questdo: s6 o partido também sera que vai conseguir transformar, sera que o
partido ndo vai precisar de outra coisa?. Em decorréncia dessa concepgéo,



acBes mais contestatdrias passam a ser encetadas. Muitos outros avancos o
povo tem conseguido, na pratica, por exemplo, na questdo da terra, a
ocupacdo de terras muitas vezes tem acontecido. E é uma contribuicdo para
que o povo Vva acreditando que é possivel haver uma transformagédo sé la
naquele momento, ia desanimar muito, porque nés, da geracao, eu ndo sei se
a gente vai chegar 14, eu acredito que vamos, entdo se a gente ndo tem essas
pequenas Vvitorias no cotidiano, fica dificil a gente acreditar (ld. ibid, p. 52).

Percebe-se aqui algumas contribui¢cfes acerca da perspectiva historica na
organizacdo sociedade, na medida em que compreendemque uma transformacéo social
sO é possivel a longo prazo, portanto, fé e politica estdo ligadas no cotidiano dos
entrevistados. Segundo os autores, foram nas lutas por uma sociedade mais igualitéria
na tentativa de recuperar os valores éticos, religiosos e culturais que se elegeram como

fundamentais para uma nova ordem social.

Em uma ou outra abordagem, a conscientizacdo cumpriria um papel importante

na mobilizagéo popular e pela emergéncia da vontade de mudanga social,

[...] ndo bastaria as reformas. Queria-se uma libertacdo das opressdes
histéricas que as grandes maiorias secularmente sofreram. Muitos cristdos,
inspirados pelo Evangelho, comprometeram-se em meios pobres num
processo de conscientizacdo e de pratica que criaria 0s primeiros acenos de
uma sociedade alternativa possivel (BOFF, 1986, p. 13).

No documento analisado, constatamos que, ao se referirem a conscientizacéo,
0s entrevistados expressaram a preocupacdo em despertar nos demais participantes,
atitude na qual os movimentos das CEBs ndo se restringissem a Igreja e a comunidade
eclesial, mas passasse do nivel de compreensdo e analise dos problemas particulares ao
entendimento das causas estruturais que 0s provocariam. Entendimento esse,

considerado como imprescindivel para a transformacéo da sociedade.

Para isso, as CEBs se propunham desenvolver uma metodologia que consistira
na interrogagdo e no questionamento das estruturas, fazendo-as refletir. Essas por sua
vez, na intencdo das CEBs, ou acabariam entrando na proposta ou ficariam contra. Em

depoimento, 1é-se:

[...] em termos de sociedade o que se propBe renovar é a forma de
participacdo do povo e, em decorréncia e no seu limite, a propria sociedade.
“na medida em que o povo toma consciéncia de que é gente, de que é filho
de Deus, comega a participar de uma maneira ativa, tomando decisdes. Nas
CEBs, todas as decisbes sdo feitas por eles, eles é que tomam parte na
liturgia, que decidem, que expressam a fé e de certa forma isto estd nesse
movimento lento, mas produtivo” (UCG, s/d,. p. 200).



Frente a isso, as CEBs teriam tentado organizar as bases para a proposigéo de
um projeto de sociedade que tivesse a sua ordem, sustentada pelos fundamentos

filoséficos de justica, fraternidade e igualdade.

Nesta perspectiva, as comunidades que representariam um fator de renovacao
da igreja, do poder, transformaria esta em servigo. As nove, comunidades onde se
realizou este trabalho, representariam uma visdo sobre a sociedade goianense
demostrando a situacdo de desordem social e a falta de direitos aos mais pobres, mas,

sobretudo, o enfrentamento dessa situagao.

Para os entrevistados a maneira como a comunidade articularia suas lutas,
celebracbes e os momentos de compreensdo determinariam tais avangos, ainda se
fundamentadas nas criticas internas ao posicionamento da Igreja Catdlica, a qual,
segundo depoimento, se afastaria de sua referéncia maior que era o exemplo de Jesus

Cristo que, em sua época, fizera a opcao pelos pobres.

Outra questdo apontada nos documentos que extrapolaria a luta da igreja e
tornaria este projeto de sociedade real, se refere aos partidos politicos. Para os
entrevistados, estes teriam um papel na concepgdo de mudancas, dado que a sua
formacédo vincularia aos interesses das bases e alcancaria uma mudanca democratica,

sem derreamento de sangue.

De acordo com o Documento, a intencdo das CEBs era de formular um projeto
alternativo de sociedade. Para isso, ele possuiria um fundamento filos6fico que seria
sustentado na fé e no Evangelho e que buscaria a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria, justa e fraterna, e desencadearia uma forma especifica de organizacao
popular onde se procuraria conscientizar os participantes, das desigualdades sociais, dos
direitos que lhes sdo negados. Esta transformacao seria alcancada através das lutas que o

povo pobre desenvolveria nas periferias de Goiania.

Para isso, constatamos nos depoimentos que a busca por melhoria das
condigdes de vida da populacdo se destacaria, entre diversas agdes, nas lutas: pela
implantacdo da linha de 6nibus; pela construgdo de escolas para as criangas na regido;
na instalacdo de rede elétrica; na implantacdo de quebra-molas em ruas dos bairros.
Bem como na participacdo da comunidade em associa¢des de moradores, em sindicatos

de trabalhadores. No desenvolvimento de trabalhos com criangas em situagao de rua; na



organizacdo de festas; no apoio aos sem terra e a organizacdo das lavadeiras; na
participacdo em diversos mutirdes; na criacdo de um grupo de salde; na apresentacdo de
pecas teatrais criadas pelos proprios integrantes da CEBs como forma reforcar o
processo de conscientizacdo da comunidade; na participacdo de lutas pelaConstituinte

com caravanas indo a Brasilia.

Consideracdes Finais

Este estudo possibilitou-me compreender alguns aspectos relacionados as
origens histéricas das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) no Brasil e suasintencdes
em se constituir em uma nova opc¢do de organizacdo da Igreja Catolica, voltada para os

estratos sociais mais pobres.

Constatou-se que, as CEBs tanto da diocese de Goids como em Goidnia,
procurou envolver-se no processo de democratizacdo social e entre eles a reivindicacao
por melhorias nas comunidades e nos bairros. Procurou ainda contribuir na tomada de
consciéncia da comunidade em relacdo a situacdo social e politica, tanto local, como
regional e nacional, bem como na luta por transformacgédo da sociedade inspiradas no

método Paulo Freire e nas diversas formulacdes da educacdo popular do periodo.

Neste sentido elas propunham renovar a forma de organizacdo da Igreja,
postulando que os leigos tivessem acesso ao Evangelho, com o intuito do catolicismo
popular assumir uma fungéo libertadora, na medida em que elas exercitariam um papel

de forte mobilizacdo popular (ligacédo fé e vida).
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