RELATO DE EXPERIENCIA®

Protagonismo indigena no Brasil contemporaneo: agendas politicas e producées
intelectuais, artisticas e midiaticas
Flavia Pereira Machado!

Resumo: Em vista da (in)visibilidade das populacdes indigenas na escrita e ensino da historia
em uma perspectiva ocidental, proponho a reflexao, junto as licenciandas e licenciandos em
Histéria do IFG/Campus Goiania, sobre os agenciamentos indigenas em relacdo as suas
demandas, reivindicacGes e movimentagGes politicas, bem como a estruturagdo de narrativas
outras por meio das expressOes artisticas, midiaticas e intelectuais produzidas por indigenas.
Por meio do uso de procedimentos didaticos do amplo espectro das metodologias ativas, as/os
académicas/os realizaram o levantamento das producdes indigenas e de suas agendas de modo
a vislumbrar suas posi¢des enquanto produtores e agentes de sua propria historia. Assim, o
presente relato de experiéncia evoca tais atividades e reflexdes junto a turma do setimo periodo
de Histdria do semestre 01/2024, evidenciando os limites e as possibilidades da disciplina de
Historia e Cultura Indigena no &mbito da formacéo docente em uma dimensdo intercultural

critica.

Palavras-chaves: protagonismo indigena; histéria e cultura indigena; formacéo docente.

Introducéo

A (in)visibilidade das populagdes indigenas ao largo da histéria do Brasil é um dos
efeitos da colonialidade demarcada pelo processo de colonizacdo das Américas e a imposicao
da “raga” enquanto principal elemento de classificagdo das sociedades humanas na conquista

da América (Quijano, 2005). Tal projeto civilizatorio, violento e excludente localizou as

1 Licenciada em Histéria (UEG); Mestra e Doutora em Histéria (UFG). Professora EBTT (IFG/Campus Goiénia).
Senador Canedo-GO. E-mail: flavia.ifg.machado@gmail.com. Link Lattes:
http://lattes.cnpg.br/6711879413660894.
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populacdes colonizadas na marca do ndo-humano, sendo assim, sujeitas ao exterminio, a
escravizacao e ao epistemicidio.

A colonialidade impacta em todas as dimensGes da vida social das populag¢des
indigenas no Brasil, principalmente, na denegagdo de suas existéncias e praticas culturais,
econdmicas, politicas e sociais como formas inteligiveis de dar sentido as suas vidas e a
composicdo de suas comunidades. Desse modo, incide na desestruturacdo das comunidades,
das formas de socialibidades e sustentabilidade, provocando muitas vezes o etnocidio (cf.
Segato, 2012).

Frente a estas questdes, proponho, a partir da minha atuagdo enquanto professora
formadora de novas professoras e professores?, problematizar a invisibilidade das/dos indigenas
em face da colonialidade do poder, do ser, do saber e do género (cf. Lugones, 2020; Walsh,
2019), principalmente, na localizagdo destas e destes enquanto agentes historicos participes de
todo o processo historico e produtores de epistemes e sentidos para suas existéncias e vivéncias.

Nesse sentido, a demarcagao do protagonismo indigena no estabelecimento de suas
identidades étnicas, em processos de “revitalizacdo” de suas culturas e comunidades, na
retomada e/ou defesa de seus territérios ancestrais e nas lutas pelo reconhecimento de suas
humanidades e direitos sociais e politicos, evidencia o quanto as populagdes indigenas nunca
estiveram a margem da Historia (Smith, 2018). Apesar da exclusdo ou do congelamento
destes/as no passado na producdo historiogréfica, as populagdes indigenas existem, resistem e
(re)existem a partir de suas proprias estratégias de luta e sobrevivéncia, seja por meio do
isolamento, seja na ocupagdo dos espacos até entdo a eles/as negados.

Ap06s mais de 500 anos de colonizacéo, etnocidio e epistemicidio indigenas, apenas
em 2008 foi promulgada uma lei que determina a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
indigena nas escolas de educacdo basica, a lei 11.645/20083. A lei é identificada como um
avango em termos legais, considerando que impde as instituicdes de formacao inicial docente
a necessidade de repensar o campo formativo dos/das professores/as e mesmo a producao
historiografica, de modo a atender as novas demandas. Um outro efeito é sobre a propria escola,

0s materiais didaticos e a composi¢édo de curriculo.

2 Atuo como professora da disciplina “Ensino de Historia e Cultura Indigena” no 7° periodo da Licenciatura em
Histéria, do IFG/Campus Goiania.

3 Sobre a lei 11.645/2008 cf. Kayap6; Brito (2014); Silva; Souza (2016).
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Considerando os impactos da lei nas instituicdes de formagdo docente,
especialmente, a de professores/as de Histdria, como mencionado, é importante evidenciar o
quanto isso tem de fato merecido a atencdo necessaria na matriz curricular dos cursos de
licenciatura e de que modo também ha um movimento de repensar a propria Historia escrita e
ensinada. No caso da Licenciatura em Historia em que atuo, algumas disciplinas trazem as
populacdes indigenas, porem, isso ocorre de forma muito pontual. Apenas uma disciplina em
toda a matriz é voltada para a discussao especifica do Ensino de Histéria e Cultura Indigena.
Dessa forma, a disciplina se sobrecarrega com as defasagens de toda uma formagéo na educacgéo
bésica e na licenciatura.

Em vista desses limites, a atividade foi desenvolvida junto as/aos alunas/os do 7°
periodo da Licenciatura em Historia do IFG/Campus Goiania. O objetivo central foi de
identificar os/as indigenas como agentes historicos e sujeitos/as de direitos, evidenciando seu
protagonismo por meio de suas lutas na contemporaneidade e a localizacdo destes/as em
diferentes espacos publicos, politicos e culturais. Para tanto, foi proposto o0 mapeamento das
principais demandas e agendas das populacBes indigenas na contemporaneidade; o
levantamento das producgdes intelectuais, literarias, cinematograficas e midias sociais realizadas
por intelectuais/artistas/influenciadores indigenas; e a discussao sobre como essas producdes e
a ocupacao desses espacos diversos colocam essas populagdes e sujeitas/os como participes do
processo de construgdo historica, politica, econémica e cultural do Brasil.

Desenvolvimento:

A promulgacéo da lei 11.645/2008 se tornou um marco na legislacdo educacional
no Brasil, ao complementar a lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura africana e afrodescendente nas escolas de educacdo béasica, assim como do ensino de
historia e cultura indigena. Sem me adentrar nos avangos e limites da lei, me interessa
compreender os impactos desta na formacao inicial de professores/as de Historia, considerando
que, na leitura de Luisa Tombini Wittmann (2016), a formacdo efetiva de professores é

condicdo sine qua non para a implementacéo da lei.

Rev. Anais SPI e-024001001 Pagina | 198




Em vista do cumprimento da referida lei, no processo de reformulacdo do Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Histdria do IFG em 20184, foi inserida na matriz
curricular do curso a disciplina de “Ensino de Histéria e Cultura Indigena”®. De acordo com o

PPC do curso, o objetivo da disciplina € o de

Problematizar a escrita da historia sobre e pelos indigenas, elencando a multiplicidade
de fontes, temas e metodologias no ensino da historia e cultura indigena em sala de
aula em cumprimento ao disposto pela Lei n® 11.645 de 10 de marco de 2008 e no
sentido de aproximacdo com as novas perspectivas no campo da educacao, cultura,
histéria e linguagem a partir da decolonialidade na producdo do conhecimento
histérico e de uma educacao intercultural. (IFG, 2018, p. 106-107).

Apesar do atraso de dez anos em relacdo a promulgacéo da lei, a disciplina se coloca
como um referencial importante para a formacao ofertada pela instituicdo, considerando que se
debruca sobre as tematicas indigenas na escola, além de possibilitar o questionamento da matriz
ocidental de conhecimento e de escrita e ensino de histdria®. Nos limites deste relato de
experiéncia, estabeleco como recorte as atividades desenvolvidas junto a turma do semestre
2024/1 da disciplina mencionada.

Considerando a necessidade de experimentacdo de praticas docentes que
incentivem a autonomia, 0 pensamento critico-reflexivo e a criatividade, a atividade didatica
proposta foi realizada a partir da perspectiva de uma sala de aula inovadora. Para tanto, me
apropriei dos procedimentos didaticos metodoldgicos no amplo espectro das metodologias
ativas (cf. Camargo; Daros, 2018; Moran, 2018; Soares, 2021). A perspectiva é de que o
processo de aprendizagem é ativo e ocorre no decorrer de nossas vidas, a partir do
enfrentamento de desafios cada vez mais complexos e na resolugdo de situacdes-problema que
surgem em todas as dimens@es de nossa existéncia.

Dessa maneira, as metodologias ativas enfatizam o papel protagonista dos/das

sujeitos/as, visando seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do

4 O PPC do Curso de Licenciatura em Histéria do IFG (2018) pode ser consultado em
http://cursos.ifg.edu.br/info/lic/lic-historia/ CP-GOIANIA.

5 A disciplina comp@e o eixo das disciplinas pedagégicas na organizacéo da matriz curricular do curso, com 54
horas/aula, a ser ofertada no 7° periodo do curso.

6 N&o cabe neste relato minha analise em relagéo aos limites e as possibilidades da disciplina. Apenas para fins de
posicionamento, é importante salientar que a proposta da lei é de transversalidade na formacéao bésica de alunas/os,
0 que implica em uma formacao docente que ndo se limite a tratar a questdo indigena apenas no ambito de uma
disciplina.
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processo de ensino-aprendizagem, sob orientacdo da/o professora/r. Assim, elas séo vistas
como estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva das/dos licenciandas/os na
construcdo do processo de aprendizagem, de maneira flexivel, interligada e hibrida. Com base
nessa perspectiva, a proposta didatica, inicialmente, foi pensada a partir de cinco etapas,
visando a autonomia discente.

A primeira etapa visou o levantamento dos conhecimentos prévios das/dos
licenciandas/os em relacdo as populacdes indigenas no Brasil. Como estratégia de ensino foi
utilizada a “tempestade de ideias” (brainstorming). A partir de sete questdes norteadoras, os/as
discentes deveriam construir um organograma com palavras ou frases curtas em resposta a
estas: 1) Quem sdo os indigenas? 2) Onde vivem os indigenas? 3) Que lugares ocupam? 4)
Como aparecem na escola? 5) Como aparecem no curso de Licenciatura em Histéria? 6) Como
aparecem na TV, no Cinema, na Literatura e nas demais midias sociais? 7) Como ensinar sobre
indigenas? ApoGs esse momento, 0 espaco seria dedicado a socializacdo das respostas, a
discussdo sobre os estereotipos, auséncias e apagamentos da presenca indigena em todos os
espacos.

Com base na proposta de um metodo de ensino por meio da pesquisa realizada
pelos/as alunos/as, visando a “atitude de pensar historicamente, compreendendo-se como parte
de processos histéricos, sobretudo se forem realizadas atividades voltadas para a questdo da
memoria” (Santos, 2011, p. 5), a segunda etapa consistiu na pesquisa sobre as principais
demandas/agendas das populacdes indigenas e as producdes intelectuais, artisticas, midiaticas
e a posterior apresentacdo dos resultados em sala de aula.

A terceira etapa se centrou na realizacdo de aulas expositivas-dialogadas em uma
perspectiva freireana (cf. Coimbra, 2018), a partir da leitura de referenciais bibliogréaficos sobre
a tematica indigena. Dentro do prazo previsto para a implementacdo do projeto foram
contemplados trés debates: 1) conceitos fundamentais para pensar a questdo indigena (Collet;
Paladino; Russo, 2011); 2) etno-histdria e histéria indigena (Cavalcante, 2011); e 3) pesquisa
ocidental e elaboracdo de uma agenda de pesquisa indigena (Smith, 2018). Tais debates
pressupdem a incorporacdo de subsidios tedrico-metodologicos de enfrentamento dos
reducionismos, das violéncias coloniais e do silenciamento das popula¢bes indigenas na

producéo dos conhecimentos académicos e escolares.
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A proposta didatica previa, ainda, quarta e quinta etapas, sendo a quarta etapa a
organizagao de uma exposi¢ao no patio do IFG nos turnos matutino (para alunas/os do Ensino
Médio Integrado a Formacao Profissional) e vespertino (para alunas/os das licenciaturas) sobre
as “Vozes Indigenas no Brasil Contemporaneo: protagonismo, lutas e produgfes”. A exposi¢ao
teria como suporte as contribui¢des de Petersen e Bergamaschi (2012) em relagéo a realizacéo
de semanas indigenas na perspectiva de acOes e reflexdes interculturais. A finalizagdo da
atividade (5% etapa) seria com o processo avaliativo da proposta didatica e as reflexdes e
dialogos possibilitados pela exposicao.

Resultados:

Para Linda Smith (2018), pesquisadora e educadora indigena maori, o imperialismo
e sua expressao especifica, o colonialismo, estruturam a experiéncia indigena e sdo parte da
historia e da versdo destes da modernidade. Sob a égide do progresso e da civilizacao, os
colonizadores instituiram processos de desumanizacdo das populagdes colonizadas,
descredibilizacdo das suas histdrias e das formas de organizagdo e compreensao do mundo por
parte dos povos indigenas. Processos esses que permanecem, tendo em vista que o
“imperialismo ainda fere, ainda destrdi e se reformula constantemente” (Smith, 2018, p. 31).

Diante das mazelas e violéncias provocadas pelo processo de colonizacdo, em suas
facetas econbmicas, ideoldgicas, culturais, sociais e politicas, os povos indigenas, enquanto
grupo internacional, sdo alcados a desafiar, compreender e compartilhar linguagens para falar
“a respeito da historia, da sociologia, da psicologia e das politicas do imperialismo e do
colonialismo como uma narrativa épica de grande devastacdo, de uma luta dolorosa, e da
persistente sobrevivéncia” (Smith, 2018, p. 31). Assim, o enfrentamento dos efeitos perversos
do imperialismo e do colonialismo por parte das populacdes indigenas se centra na luta pela
autodeterminacdo, do acesso a direitos como a terra, a satde, a educacao e outros, bem como
na descolonizacdo das préaticas de pesquisa, de escrita e de definicdo de teorias a partir das

perspectivas indigenas. Tendo em vista que a escrita, a histdria e a teoria, de acordo a autora,

7 Para oslas pensadoreslas do Grupo Modernidade/Colonialidade, o legado do colonialismo na
contemporaneidade, mesmo com o fim da colonizacéo, enquanto fenébmeno histérico marcado no tempo e no
espaco, é compreendido a partir do conceito de colonialidade. A esse respeito, cf. Mignolo (2017); Quijano (2005).
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estdo interligadas para formar terrenos-chave nas quais a pesquisa ocidental sobre o mundo
indigena se constituiu como ferramenta de dominacdo e negacdo das humanidades, das

territorialidades e do controle sobre o passado, pode-se afirmar que

Existem inUmeras histérias orais que relatam a experiéncia do que significa e do que
se sente ao estar presente quando a propria histéria é apagada diante de seus olhos,
descartada como algo irrelevante, ignorada ou simplesmente percebida como
devaneios lunéticos de velhos borrachos. A negacéo das perspectivas indigenas sobre
a historia atendeu a uma necessidade imperiosa da ideologia colonial durante o seu
processo impositivo. Tal negacdo se entende em parte porque tais perspectivas eram
consideradas evidentemente “primitivas” e “incorretas”; contudo, mais fundamental
ainda, porque elas desafiavam e resistiam a missdo colonizadora. (Smith, 2018, p. 43;
grifos da autora).

A partir dessas considerac@es, a proposta didatica implementada foi fundamentada
nas epistemologias decoloniais e contra-coloniais, na interculturalidade critica e na pedagogia
emancipatoria (hooks, 2013; Freire, 2023). Além do compromisso de evocar as historias
indigenas e as perspectivas indigenas sobre suas agéncias e protagonismos com o intuito de
ruptura com o modelo ocidental de ciéncia e de historia (Krenak, 2019; Smith, 2018).

A atividade foi desenvolvida junto a turma da disciplina de Ensino de Histéria e
Cultura Indigena, como ja mencionado. No levantamento dos conhecimentos prévios das/dos
alunas/os, por meio da tempestade de ideias, identifiquei dois grupos similares de respostas em
relacdo as populacdes indigenas: de um lado, a grande maioria da turma, composta por doze
alunos/as, trouxeram diversos estereotipos em relacdo a localizacdo destes (na floresta), a
fendtipos (caracteristicas fisicas, vestuarios, praticas culturais) e das formas como estas
representacdes sdo reproduzidas/reforgcadas no campo escolar, na programacéo televisiva, na
literatura, no cinema e nas midias sociais. Por outro lado, uma parte da turma evidenciou a
auséncia das sujeitas/os indigenas nos meios midiaticos, televisivos, cinematograficos, assim
como, do tratamento da tematica indigena na escola de maneira mais aprofundada, aparecendo
apenas em momentos pontuais. Da mesma forma, algumas alunas relataram que, durante o
curso de licenciatura, as populagdes indigenas sdo apresentadas em contextos especificos,
geralmente, vinculados a histéria colonial. Tais apontamentos trazidos pela turma se encontram

com o disposto por Edson Kayap6 e Tamires Brito (2014):
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As escolas e seus curriculos, por sua vez, sutilmente vém acompanhando a acdo
genocida do Estado brasileiro, seja no silenciamento desses povos na histéria e no
estudo da Historia, na transformacdo de suas culturas em folclore nacional, ou ainda
condenando-os a um passado longinquo da Histéria nacional. Os povos indigenas sdo
oportunamente lembrados nas aulas de Historia que tratam da “descoberta do Brasil”,
da montagem do sistema colonial e, eventualmente, em momentos pontuais da recente
historia brasileira. (Kayapd; Brito, 2014, p. 39, grifo do autor e da autora).

As apreensfes das/dos licenciandas/os sobre a auséncia/ presenga indigena nos
curriculos escolares, nas disciplinas da formacdo em Histdria e nas demais midias que acessam
no cotidiano, revelam a continuidade do projeto de apagamento/negacéo das histdrias indigenas
e de ocultamento da condicdo de sujeitos/as historicos/as, ora localizando as populacfes
indigenas em um passado cristalizado (Kayapo; Brito, 2014), ora os colocando em uma posi¢do
secundaria em relacdo a obra civilizatoria portuguesa. A roda de conversa que se seguiu dentro
da proposta da primeira etapa da atividade revelou, ainda, uma preocupacédo de grande parte da
turma com as razGes da permanéncia desses esteredtipos e da constituicdo de curriculos
escolares e académicos, de produc@es culturais, mididticas e intelectuais que contestam as
existéncias indigenas para além dessas representacdes.

Com vistas a questionar tais apagamentos em relagdo aos protagonismos,
agenciamentos e producgdes das populagdes indigenas a turma foi dividida em dois grupos para
a realizacéo de pesquisa e socializacéo dos resultados. Ao grupo 1 foi solicitado o levantamento
das principais demandas e agendas das populac@es indigenas na contemporaneidade. Enquanto
0 grupo 2 se responsabilizou pelo levantamento das producdes intelectuais, literarias,
cinematograficas, midias sociais realizadas por intelectuais, artistas e influenciadores/as
indigenas.

Os resultados das pesquisas realizadas pelos grupos foram socializados em sala,
com o objetivo de refletir sobre a posicionalidade e a representatividade indigena nos espagos
publicos, politicos e artisticos. Em relacao as demandas e as agendas das populac 6es indigenas,
a pesquisa realizada pelo grupo 1 foi dividida em cinco tematicas: direitos indigenas na
Constituicdo Federal de 1988; educacdo; meio ambiente; terra; e saude. As informacdes e 0s
dados trazidos pelo referido grupo foram buscados na prépria Constituicdo, em artigos
cientificos e reportagens disponibilizadas digitalmente. Apesar das conquistas significativas

apresentadas pelo grupo, faltou a este relacionar tais avangos, retrocessos e as violéncias
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identificadas com a atuagdo das populac@es indigenas enquanto sujeitos de direitos e das agdes
do Movimento Indigena organizado.

No tocante as produgdes intelectuais, artisticas e midiaticas a cargo do grupo 2, foi
realizado um trabalho interessante de levantamento de diversos/as escritores/as, artistas,
liderangas politicas, influenciadores/as, entre outras personalidades que se destacam no mundo
indigena e na ocupacéo de diversos espagos como a televisao, a internet, o cinema, a literatura,
a mausica, entre outros. Além do grupo realizar também a identificacdo de algumas obras
cinematograficas como “Xingu, o coracao do Brasil”, “A festa dos encantados”, “Raoni” “Ex-
Pajé”, entre outros. O grupo se restringiu ao mero levantamento de personalidades e obras nas
diversas areas, sem que houvesse a realizacdo de uma leitura critica em relacdo a importancia
da ocupacdo desses espacos por estas/es sujeitas/os.

A terceira parte da proposta didatica incidiu na leitura dos referenciais
bibliograficos indicados anteriormente. O debate dos conceitos de “indio” e “indigena”; “tribo”;
“etnia”; “cultura” e “identidade” foi significativo para a desconstrugdao dos preconceitos
presentes na linguagem e para o combate ao epistemicidio das populagdes indigenas. A
discussdo em torno da etno-historia e historia indigena apontou os subsidios tedrico-
metodoldgicos em que a disciplina se assenta. Por fim, o questionamento da pesquisa ocidental
e a composicdo de uma perspectiva indigena de pesquisa possibilitaram revisitar as criticas a
matriz ocidental da ciéncia e da historia (enquanto disciplina), direcionando para a necessidade
das histérias, epistemes e teorias advindas das populacdes indigenas organizadas em
movimentos locais, nacionais e internacionais, em busca da autodeterminacéo, da justica social
e episttmica. Os textos foram apresentados por diferentes alunas, porém, com pouco
engajamento da turma em relacéo aos debates.

As demais etapas da proposta didatica ndo foram realizadas, tendo em vista dois
fatores: 1) o prazo para sua realizacdo (até o dia 17 de marco) e a ocorréncia de diversas
atividades institucionais alheias a disciplina®; e 2) a decretacdo da greve geral do IFG a ser
iniciada em 03 de abril®.

8 Os encontros da disciplina ocorrem as segundas e quintas, no periodo vespertino.

9 Apesar de a greve ter sido decretada para uma data posterior a realizag4o da atividade e da elaboracéo do relatério,
as etapas seriam desenvolvidas.
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Conclusdo

A proposta didatica intencionou a visibilizacdo dos/as indigenas como agentes
historicos e sujeitos/as de direitos, evidenciando seu protagonismo por meio de suas lutas na
contemporaneidade e a localizacdo destes/as em diferentes espagos publicos, politicos e
culturais. Tal objetivo foi cumprido a partir do trabalho de pesquisa realizado pela turma e pelas
discussdes demandadas em sala de aula.

O exercicio de pesquisa é importante para a autonomia dos/das discentes em
processo de formacdo docente, porém, é de fundamental relevancia a mediacdo docente para
que este exercicio se transforme em atividade reflexiva, diante das informagfes e dados
coletados. Como uma atividade inicial da disciplina foi muito valida no sentido de possibilitar
aos/as discentes um olhar mais acurado para as representac@es e visibilidades das populacfes
indigenas, que ocupam diversos espacos e posi¢des no mundo da politica, das artes, das midias
sociais, das diversas profissoes e produgdes.

As pesquisas e 0s debates incidem em um movimento de sensibilizacdo para a
necessidade de ruptura, continuidade e de transmutacdo de nossos saberes e conhecimentos
aprendidos na vida, na escola e na academia que negam a existéncia de outras possibilidades,
mundos e interpretacdes historicas emergidas das populagdes negras, indigenas e periféricas. E
preciso romper com o “abuso da razao” (Krenak, 2019) e incorporar os sentimentos, as
emoc0es, a vida pulsante para além da estigmatizacdo, da negacgdo, da politica de morte, em
gue o conhecimento historico se funda e opera ainda na contemporaneidade. Considerando que
“a ideia de nos, os humanos, nos descolarmos da terra, vivendo numa abstragao civilizatoria, é
absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de existéncia e de
habitos” (Krenak, 2019, p. 22-23).

A proposta didatica é apenas o inicio de um longo processo de descolonizacdo das
ideias, da vida, da politica e da escrita e ensino da histdria, tdo necessarios para a construcao de
futuros possiveis e necessarios a sobrevivéncia do que chamamos humanidade. Trazer ao centro
do debate as vozes indigenas silenciadas na construcdo da razdo, da modernidade e da
civilizagao ocidental ¢ fundamental para a composi¢ao de outras narrativas. “Por que elas vao
sendo esquecidas e apagadas em favor de uma narrativa globalizante, superficial, que quer

contar a mesma histdria para a gente?” (Krenak, 2019, p. 19). Ao encontro da questao de Ailton
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Krenak, considero que é preciso ndo apenas visibilizar/audibilizar as historias indigenas, €é
urgente a tarefa de reconfigurar a teoria e a constituicdo da propria ideia de histéria enquanto
ciéncia. Assim, ndo nos cabe apenas demarcar a presenca indigena na histéria, é fundamental
reconfigurar o campo historiografico, o campo tedrico e 0 campo epistemologico que sustentam
a histdria académica e a histdria escolar, bem como desvelar as relagGes de poder que estruturam
os curriculos escolares e académicos e perpetuam as desigualdades, a necropolitica e 0s
epistemicidios.

Nos limites deste relato, € preciso estabelecer uma leitura critica em relagdo ao meu
trabalho junto & turma em processo de formacao docente. Um curso de quatro anos e com uma
carga horaria extensa de formacao especifica, pedagogica e préatica, contempla a discussao sobre
as populacdes indigenas no campo da histdria apenas em uma disciplina ofertada ao final do
curso; disciplina esta com uma carga horaria reduzida e com o peso de toda uma trajetoria
escolar e académica marcada pela auséncia da histdria indigena ou do tratamento das questdes
indigenas de maneira critica. Outro ponto significativo é também a impossibilidade de se
constituirem trajetorias de pesquisa entre os/as licenciandas/os, considerando que ao se
matricularem na disciplina ja estdo em processo de escrita dos trabalhos de concluséo de curso.
Nesse sentido, a disciplina por si s e a proposta didatica sdo apenas um ponto de partida.

De uma maneira geral, o curso tem possibilitado o aprofundamento dessas reflexdes
e do movimento de redefinicdo do plano de ensino da disciplina por mim ofertada. As aulas
instigam novas praticas pedagdgicas, novas leituras e a compreensdao dos limites e
possibilidades da lei 11.645/2008 e de toda a relagdo entre as populagdes indigenas, o Estado e
a constituicdo dos conhecimentos sobre essas.

Nas fronteiras do possivel e do impossivel nos cabe sonhar e construir um futuro
ancestral a partir dos conhecimentos produzidos pelos e sobre os povos indigenas. Encerro este
relato com as belas e provocativas palavras de Ailton Krenak para quem a queda neste mundo
é inevitavel, sendo assim, precisamos inventar e fabricar paraquedas coloridos, divertidos,

inclusive prazerosos:

De que lugar se projetam os paraquedas? Do lugar onde sdo possiveis as visfes e 0
sonho. Um outro lugar que a gente pode habitar além dessa terra dura: o lugar do
sonho. N&o o sonho comumente referenciado de quando se esta cochilando ou que a
gente banaliza “estou sonhando com o meu préximo emprego, com o proximo carro”,
mas que € uma experiéncia transcendente na qual o casulo do humano implode, se
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abrindo para outras visdes da vida ndo limitada. (Krenak, 2019, p. 65-66, grifo do
autor).
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